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Bu arastirma, Tiirkiye 2024 Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Progranu ile Almanya Kuzey Ren-Vestfalya (NRW) eyaletinin ilkokul
Almanca 6gretim programini (Lehrplan fiir die Primarstufe: Fach Deutsch) 3. ve 4. sinif diizeyinde metin tiirleri, 6grenme
ciktilari/yeterlik beklentileri, 6gretim yaklasimlari, ders kitabi yansimalari ve PISA okuma okuryazarligi cercevesinde
karsilastirmali olarak incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, nitel kargilagtirmali dokiiman analizi yontemiyle yiiriitiilmiistiir.
Coziimlemede Bray ve Thomas’in Kiip Modeli, Bereday’m dort asamali karsilagtirma siireci, Tiir Kurami, Yeni Okuryazarliklar
yaklagimi ve PISA 2022 okuma gergevesinden yararlanilmistir. Veri kaynaklarmi Tiirkiye 2024 Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programi, NRW 2021 Almanca dgretim programi, KMK 2022 Bildungsstandards belgesi ve se¢ili 3. ve 4. sinif Tiirk¢e ve Almanca
ders kitaplar1 olusturmaktadir. Bulgular, Tiirkiye programinin metin tiirlerini islev temelli, kiiltiirel aktarim1 ve deger egitimini 6ne
alan tek eksenli bir yap1 i¢inde diizenledigini; NRW programinin ise metin tiirlerini yeterlik alanlar1, medya ortamu, strateji 6gretimi
ve ¢ok modlu okuryazarlikla iligkilendiren ¢ok eksenli bir yap1 sundugunu goéstermektedir. Ders kitabi 6rnekleri de bu ayrimi
desteklemekte; MEB kitaplarinda metinler daha ¢ok milli-kiiltiirel aidiyetin tasiyicisi olarak, Zebra serisinde ise strateji, medya
okuryazarlig ve elestirel okuma zemini olarak konumlanmaktadir. Sonug olarak iki program arasindaki fark, bir nitelik hiyerarsisi
degil; kimlik odakli ve beceri odakli miifredat anlayislari arasindaki dncelik farki olarak degerlendirilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul ana dili ogretimi, Karsiulagtirmali egitim, Metin tiirleri, NRW Lehrplan, PISA., Tiirkce ogretim
programi.

1. GIRIS

Ana dili 6gretimi, yalnizca dil bilgisi kurallariin kazandirildigi bir alan degil; 6grencinin okuma, yazma, yorumlama,
kiiltiirel anlam kurma ve toplumsal yasama katilma becerilerini gelistiren temel bir egitim alanidir. Bu alanin
merkezinde metinler yer alir. Ogrencinin hangi metin tiirleriyle karsilastig1, bunlar1 hangi amagla okudugu ve nasil
irettigi, bir 6gretim programinin pedagojik yonelimini dogrudan yansitir. Bu nedenle metin tiirleri, 6gretim
programlarinda yalnizca bir icerik unsuru olarak degil, programin egitim felsefesini goriiniir kilan yapisal gostergeler

olarak da degerlendirilebilir (Martin ve Rose, 2008).

Ilkokul 3. ve 4. siniflar bu agidan kritik bir esiktir: 6grenciler temel okuryazarliktan gikarim yapma, dzetleme, farkl
kaynaklar1 kullanma ve metin tiirlerini ayirt etme gibi daha karmasik siireglere bu dénemde gecer. Programlarin bu
diizeyde metin tiirlerini nasil siniflandirdig1 ve hangi 6grenme ¢iktilariyla iliskilendirdigi, ilerleyen kademelerdeki
okuryazarlik gelisimini dogrudan etkileyen bir unsur olarak goriilebilir. Dolayistyla iki farkli egitim sisteminin metin
tiirlerine yaklagimini karsilastirmak, hem program gelistirme hem de uluslararast okuryazarlik tartismalar1 agisindan

anlamlidir.

Tiirkiye ve Almanya bu karsilastirma i¢in verimli bir zemin sunar; ¢iinkii ana dili 6gretimini farkli yonetisim

geleneklerinde yapilandirirlar. Tiirkiye'de programlar merkezi bicimde hazirlanirken, Almanya'da egitim eyalet
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temelli federal bir yapidadir. Tiirkiye'de incelenen flkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu, iilke genelinde gegerli bir
iist cerceve olan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlar1 Ortak Metni kapsanminda yapilandirilnmigtir
(MEB, 2024a); Almanya'da ise eyalet diizeyindeki Lehrplan'lar, ulusal diizeyde Egitim Bakanlar1 Konferansinin
(KMK) belirledigi ortak yeterlik standartlarryla iliskilidir (KMK, 2022). Bu ¢aligmada Almanya 6rnegi olarak, niifusu,
cok kdltiirli toplumsal yapisi ve go¢ kaynakl dilsel ¢esitliligiyle 6ne ¢ikan Kuzey Ren-Vestfalya (NRW) eyaleti
secilmigtir. Bu &zellikleriyle NRW, ana dili 6gretimi ve ¢ok dilli 6grenci profili agisindan karsilagtirmali inceleme

icin verimli bir 6rnek olusturmaktadir.

Iki iilkenin ana dili 6gretimini karsilastiran calismalar bulunmakla birlikte, bunlarin ¢ogu ya farkli program
donemlerine ya da farkli 6gretim kademelerine dayanmaktadir. Bu alandaki kapsamli c¢aligmalardan biri
Durmuscgelebi'ye (2007) aittir; ancak soz konusu calismadan bu yana her iki iilkede de &gretim programlari
giincellenmis, metin anlayist ve ¢ok modlu okuryazarlik tartigmalar1 6nemli 6l¢iide derinlesmistir. Benzer bigimde,
ortaokul Tirkce ders kitaplarim1 PISA okuma gergevesiyle inceleyen Yildirim ve Maltepe (2025), metin bigimi
cesitliligi ve iist diizey biligsel becerilerin gelistirilmesinde yapisal sinirliliklarin farkli kademe ve program
donemlerinde siirdiigiinii ortaya koymustur. Buna karsin, Tiirkiye 2024 ilkokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ile
NRW 2021 Almanca 6gretim programini ilkokul diizeyinde, metin tiirleri odaginda ve giincel belgeler temelinde

karsilastiran ¢aligmalarin sinirli oldugu goriilmektedir.

Bu arastirma, s6z konusu bosluktan hareketle metin tiirlerini yalnizca birer ders icerigi olarak degil, ana dili
ogretiminde hangi beceri, deger ve okuryazarlik yonelimlerinin giivence altina alinmak istendigini gosteren program
gostergeleri olarak ele almaktadir. Bu cercevede ¢alisma, Tiirkiye 2024 flkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile
NRW 2021 ilkokul Almanca 6gretim programini (Lehrplan fiir die Primarstufe: Fach Deutsch) 3. ve 4. sinif diizeyinde,
metin tiirleri ve se¢im ilkeleri ekseninde karsilastirmayr amaglamaktadir. Calismanin 6zgiin katkisi, iki giincel
programu ilkokul diizeyinde ve metin tiirli ekseninde, ders kitab1 yansimalarin1 da dikkate alarak karsilagtiran siirl
sayidaki aragtirmadan biri olmasidir. Bu dogrultuda arastirmanin problem ciimlesi su sekilde belirlenmistir: Tiirkiye
ve Almanya ilkokul 3. ve 4. sinif ana dili 6gretim programlarinda metin tiirleri nasil siniflandirilmakta, 6gretilmekte
ve ders kitaplarina nasil yansimaktadir? Bu problem dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Tiirkiye ve Almanya'da ilkokul 3. ve 4. sinif ana dili 6gretim programlarinda yer alan metin tiirleri hangi kriterlere
gore siniflandiriimaktadir?

2. Her iki tilkenin programlarinda metin tiirleriyle iliskilendirilen 6grenme ¢iktilar1 ve yeterlik beklentileri hangi
boyutlarda ortiismekte, hangi boyutlarda farklilagmaktadir?

3. Programlarda metin tiirlerinin 6gretimine yonelik hangi yaklasim ve teknikler 6nerilmektedir?

4. Ogretim programlarinda 6ngériilen metin tiirleri, segili ders kitaplarina nasil yansitilmaktadir?

5. Programlarin metin tiirlerine yaklagimi PISA okuma becerileri ¢ercevesi acisindan nasil degerlendirilebilir?

Bu ¢aligmanin kavramsal ¢ergevesi, birbirini tamamlayan {i¢ analitik boyuttan olusmaktadir: karsilastirmali egitim
yaklasimi, metin/tiir kuramlar1 ve okuma okuryazarlig1 ¢ergevesi. Bu ii¢ boyut, programlar arasindaki farkliliklar

yorumlamaya imkan veren bir miifredat felsefesi perspektifiyle birlikte ele alinmaktadir.
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Karsilastirmali egitim boyutunda Bray ve Thomas'm (1995) Kiip Modeli, egitim olgularinin yalnizca tilke diizeyinde
degil; cografi birim, demografik grup ve egitim bileseni gibi farkli diizeylerde incelenmesini saglar. Bu aragtirmada
karsilagtirma, Tirkiye'nin merkezi program yapisi ile Almanya'nin NRW eyalet programi arasinda, ilkokul 3. ve 4.
smif ana dili 6gretimi kesitinde kurulmustur. Cézliimlemenin iglem basamaklari ise Bereday'mn (1964) dort asamali
modeline —betimleme, yorumlama, yan yana koyma ve karsilastirma— dayandirilmistir. Bu model, iki programi
yiizeysel bigimde “benzer” ya da “farkli” olarak siniflandirmak yerine, farkliliklarin hangi egitimsel ve baglamsal

gerekgelerle ortaya ¢iktigini agiklamaya olanak tanir.

Metin tiirlerinin ¢éziimlenmesinde Tiir Kurami ve Yeni Okuryazarliklar Kurami esas alinmistir. Sistemik islevsel
dilbilim geleneginden beslenen Tiir Kurami, metinleri belirli toplumsal baglamlarda belirli amaglara hizmet eden,
asamal1 ve hedefe yonelik sosyal siirecler olarak tanimlar (Martin ve Rose, 2008). Yeni Okuryazarliklar yaklagimi ise
okuryazarlig basili metni ¢oziimleme becerisiyle sinirlamaz; dijital, ok modlu, gorsel ve etkilesimli metinlerle anlam
kurma siireglerini de kapsar (New London Group, 1996). Bu iki ¢er¢eve birlikte, metin tiirlerinin yalnizca 6yki, siir
ve bilgilendirici metin gibi geleneksel kategorilerle degil; e-posta, web sitesi, agiklayici video, podcast, tablo, grafik

ve ¢ok modlu metin gibi cagdas okuryazarlik bigimleriyle birlikte degerlendirilmesine imkéan verir.

Uciincii analitik boyut, PISA okuma okuryazarhig1 cergevesidir (OECD, 2023). PISA, okuma becerisini yalnizca
metni ¢oziimleme diizeyinde degil; bilgiye erisme, anlama, yorumlama, degerlendirme ve farkli metin bigimlerini
iliskilendirerek akil yiiriitme siireci olarak tanimlar. Bu cergeve, iki programin stirekli, siireksiz, karma ve c¢oklu
metinlerle ¢alisma; elestirel degerlendirme; ¢oklu kaynaktan bilgi edinme ve stratejik okuma becerileri agisindan nasil

konumlandigini uluslararasi bir 6l¢iitle degerlendirme imkan1 verir.

Son olarak, programlar arasindaki farkin bir nitelik hiyerarsisi degil, bir miifredat felsefesi tercihi olarak okunabilmesi
miifredat kuramindan beslenmektedir. Young'i (2008) bilgi ve miifredat tartigmasi, 6gretim programlarinin hangi
bilgi tiirlerini, becerileri ve kiiltiirel yonelimleri 6nceliklendirdigini ¢dziimlemek i¢in kuramsal bir zemin sunmaktadir.
Bu calismada Tiirkiye ve NRW programlar: arasindaki farklilik, bir iistiinliik iliskisi olarak degil; “kimlik odakli” ve

“beceri odakl” miifredat anlayislari arasindaki bir 6ncelik farki olarak kavramsallagtiriimustir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligma, gergeklesmis bir olguyu kendi baglaminda derinlemesine incelemeyi amaglayan nitel arastirma yaklasimi
kapsaminda tasarlanmigtir. Nitel arastirmalar, olgu ve olaylarin dogal ortaminda, katilimeilarin yiikledigi anlamlar
gergevesinde ve biitiinciil bir bakis agisiyla anlasilmasina yonelir (Creswell, 2013; Merriam, 2013; Yildirim ve

Simsek, 2016).

Arastirmada, yazili ve resmi belgelerin sistematik bigimde incelenmesine, degerlendirilmesine ve yorumlanmasina

olanak tantyan dokiiman analizi (dokiiman incelemesi) deseni benimsenmistir. Dokiiman analizi; basili, yazili veya
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elektronik materyallerin ampirik bilgi gelistirmek ve anlam ¢ikarmak amaciyla sistematik olarak gdzden gegirilmesi
stirecidir (Bowen, 2009). Calisma, iki farkli {ilkenin 6gretim programlarini, standart belgelerini ve ders kitaplarini
karsilagtirmali olarak ele aldigi icin karsilagtirmali dokiiman analizi olarak konumlandirilmistir. Bu dogrultuda
calisma; deneysel bir islem, miidahale veya katilimc1 goriislerine dayali bir veri toplama siireci icermediginden

deneysel model ya da tarama modelleri kapsaminda degil, nitel bir analiz yontemi olarak kurgulanmuistir.

Karsilastirma siireci, Bereday’m (1964) dort asamali modeliyle yapilandiriimistir: Oncelikle her iki program kendi
baglaminda betimlenmis, ardindan metin tiirlerine yiiklenen pedagojik anlamlar yorumlanmis, 6grenme ¢iktilar: ve
yeterlik beklentileri gibi dl¢iitler yan yana getirilmis (juxtaposition) ve son asamada program felsefeleri agisindan

farkliliklar karsilastirmali olarak degerlendirilmistir.

2.2. Veri Kaynaklari

Aragtirmanin birincil kaynaklarini Tiirkiye 2024 Ilkokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (MEB, 2024b) ile NRW
2021 ilkokul Almanca 6gretim programi (MSB NRW, 2021) olusturmaktadir. Programlarin dayandigi genel ¢ergeveyi
ortaya koymak amaciyla, Tiirkiye tarafinda Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Ogretim Programlar1 Ortak Metni (MEB,
2024a), Almanya tarafinda ise KMK (2022) Bildungsstandards belgesi incelemeye dahil edilmistir. Programlarin
uygulamadaki yansimasini gostermek amaciyla Tiirkiye’den 3. ve 4. simif MEB Tiirkce ders kitaplari ile NRW’de

yaygin kullanilan Klett Zebra serisinden 6rnek temalar incelenmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Veri kaynaklari amagl 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. Program belgeleri, giincel olmalari ve aragtirma sorularini
dogrudan karsilamalari nedeniyle secilmistir. Ders kitab1 incelemesi, kapsamli bir kitap analizi olarak degil; program
yonelimlerinin  kitap diizeyindeki izdiislimiinii goéstermeyi amaglayan ornekleyici bir ¢6ziimleme olarak

konumlandirilmstir.

2.4. Verilerin Analizi

Veriler, Mayring'in nitel icerik analizi yaklagimi dogrultusunda ¢oziimlenmistir (Mayring, 2000). Analiz kategorileri
hem kuramsal g¢erceveden tiimdengelimli olarak hem de belgelerde beliren oriintiilerden tiimevarimli olarak
gelistirilmistir. Baslangi¢ kategorileri metin tiirli siniflandirmasi, 6grenme g¢iktilari/yeterlik beklentileri, 6gretim
teknikleri, ders kitab1 yansimalart ve PISA okuma gercevesiyle ortiisme olarak belirlenmis; inceleme ilerledikge
kiiltiirel aktarim, medya ortami, strateji 0gretiminin agikligi ve miifredat felsefesi gibi ek yorum kategorileri
eklenmistir. Coziimlemenin giivenirligi ve inandiricilig; Bereday'in sistematik asamalarinin izlenmesi, analiz
kategorilerinin kuramsal ve veriye dayali bicimde olusturulmasi, veri kaynaklarinin agik¢a tanimlanmasi ve program
belgeleri ile ders kitab1 drneklerinin karsilastirmali olarak iligkilendirilmesi yoluyla giiclendirilmistir (Lincoln ve

Guba, 1985).
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

3.1. Metin Tiirlerinin Simiflandiriimasi

Ik bulgu, iki programin metin tiirlerini smiflandirma mantigi bakimindan belirgin bigimde farklilastigini
gostermektedir. Tiirkiye 2024 Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi, metin tiirlerini agirlikli olarak dykiileyici
metinler, bilgilendirici metinler ve siir basliklar1 altinda diizenlemektedir (MEB, 2024b). Metnin iletisimsel islevini
merkeze alan bu yapi, tek eksenli bir siniflandirma sunmakta ve Tiir Kurami'nin metni belirli amaclara hizmet eden
sosyal siire¢ olarak ele alan yaklagimiyla iligkilendirilebilmektedir (Martin ve Rose, 2008). Programda &ykii, masal,
efsane, destan, fabl, siir, mani, ninni, tiirkii ve tekerleme gibi tiirlere yer verilmesi, metin tiirlerinin yalnizca okuma
becerisini gelistirme araci olarak degil, kiiltiirel bellek ve deger aktariminin tasiyicisi olarak da konumlandirildigini

gostermektedir.

NRW Lehrplan ise metin tiirlerini yeterlik alanlari, medya ortami ve metnin yapisal bi¢imiyle birlikte ele almaktadir
(MSB NRW, 2021). Edebi metinler, bilgilendirici metinler, medya metinleri, siirekli ve siireksiz metinler, dijital
kaynaklar ve ¢ok modlu igerikler program i¢inde birlikte diisiiniilmektedir. Bu ¢ok eksenli yapi, metni yalnizca tiir
adi tizerinden degil; 6grencinin metinle ne yapacagi, hangi stratejiyi kullanacagi ve hangi medya ortaminda anlam
kuracagi iizerinden tanimlamaktadir. Bu yonelim, okuryazarligi basili metnin Gtesine tagiyan Yeni Okuryazarliklar

anlayisiyla iliskilendirilebilir (New London Group, 1996).

Bu bulgu, iki program arasindaki farkin yalnizca terminolojik degil, ayn1 zamanda program felsefesiyle iliskili
oldugunu gostermektedir. Tiirkiye programi metin tiirlerini kiiltiirel siirekliligi destekleyen bir arag¢ olarak
konumlandirirken, NRW programi metinleri 6grencinin farkli iletisim ortamlarinda islevsel ve elestirel bicimde

kullanacag1 6grenme nesneleri olarak diizenlemektedir.

Bu noktada iki program arasindaki temel fark, metin tiirii sayisindan ¢ok smiflandirma 6l¢iitiiniin niteliginde ortaya
¢ikmaktadir. Tiirkiye programi, Ogrencinin karsilasacag: tiirleri agik bicimde adlandirarak Ggretmene igerik
bakimindan belirgin bir ger¢eve sunmaktadir. Buna karsilik NRW Lehrplan, tiir adlarindan ¢ok 6grencinin metinle
kuracagi islem iligkisini 6ne ¢ikarmakta; okuma, anlama, degerlendirme, medya kullanimi ve strateji gelistirme
stireclerini ayni1 ¢ergevede ele almaktadir. Bu nedenle Tiirkiye programi “hangi metin tiirleri 6gretilmelidir?” sorusuna
daha agik yanit verirken, NRW programi “6grenci farkli metinlerle ne yapabilmelidir?” sorusuna daha giiclii yanit

iiretmektedir. ki programin metin tiirii siniflandirma yaklagimlari Tablo 1'de 6zetlenmistir.

Tablo 1. [ki Programin Metin Tiirii Yaklasimlarinin Karsilastirilmasi

Karsilastirma Olgiitii Tiirkiye Programi (MEB, 2024b) NRW Lehrplan (MSB NRW, 2021)

Islev temelli; dykiileyici, bilgilendirici ve | Islev, bicim ve medya ortamini birlikte
Siniflandirma mantig1 . . )
siir agirlikl tek eksenli yap1 ele alan ¢ok eksenli yap1

Kiltirel tiirler Mani, ninni, tiirkdi, efsane, destan gibi Yerel/kiiltiirel tiirler ayr1 ve belirgin bir
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Dijital/gok modlu

metinler

Ilerleme yapisi

Program vurgusu

tiirler belirgin

Cogunlukla bilgilendirici metinler iginde

ve etkinlik diizeyinde
Sinif diizeylerine gore asamali genisleme

Kiiltiir, kimlik, deger aktarimi ve dil

becerileri

kategori olarak 6ne ¢ikmaz

Medya, dijital kaynak ve ¢ok modlu

metinlerle daha sistematik iligki
Yeterliklerin sarmal bi¢imde derinlesmesi

Beceri, strateji, medya okuryazarlig1 ve

katilim

Not. MEB (2024b) ve MSB NRW (2021) belgelerinden uyarlanmistir.

3.2. Ogrenme Ciktilar1 ve Yeterlik Beklentileri

Ikinci bulgu, programlarin 6grenme hedeflerini tanimlama bigimindeki yapisal farkla ilgilidir. Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli'nin ortak gergevesi dogrultusunda (MEB, 2024a), ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinda bu hedefler
o0grenme ¢iktilart bigiminde; sinif diizeylerine gore ayrintili, kodlu ve gdézlemlenebilir davranislara yakin bicimde
diizenlenmistir (MEB, 2024b). Okuma, yazma, dinleme/izleme ve konusma becerileri metin tiirleriyle
iligskilendirilmekte; 6grencinin belirli bir sinif diizeyinde hangi tiir metinlerle karsilasacagi ve bu metinler iizerinden
hangi becerileri gelistirecegi asamal1 bigimde gosterilmektedir. Bu yap1, programim hangi igerigi ve hangi 6grenme

¢iktisini giivence altina almay1 hedefledigini agik bigimde ortaya koymaktadir.

NRW Lehrplan ise hedefleri, daha genis yeterlik alanlar i¢inde yeterlik beklentileri olarak tanimlamaktadir (MSB
NRW, 2021; KMK, 2022). O grencinin metni anlama, strateji kullanma, metin tizerine konugma, metin iiretme, medya
iceriklerini degerlendirme ve farkli baglamlarda dilsel eylemde bulunma kapasitesi 6ne ¢ikarilir. Bu yaklasimda metin
tiiri, yalnizca belirli bir igerik basligi degil; 6grencinin dilsel ve biligsel yeterligini farkli durumlara aktarmasini
saglayan bir arag olarak konumlanmaktadir. Yeterliklerin sinif diizeyleri boyunca sarmal bi¢imde derinlesmesi, NRW

modelinin beceri transferini merkeze aldigini gostermektedir.

Bu agidan iki program, 6grenme hedeflerini farkli "giivence" mantiklartyla kurmaktadir. Tiirkiye modeli, hangi
icerigin ve hangi ¢iktinin kazanilacagini ayrintili bigimde belirleyerek kapsam giivencesi saglamakta ve 6gretmene
daha yonlendirici bir ¢cergeve sunmaktadir. NRW modeli ise 6gretmene daha genis pedagojik hareket alani tantyan,
beceriyi farkli baglamlara aktarmayr onceleyen bir yeterlik ¢ergevesi olusturur. Bu fark, bir programin digerinden
daha {istiin oldugu anlamina gelmemekte; 6grenme hedeflerinin neyi giivence altina almay1 amagladigina iligskin bir
oncelik farkini yansitmaktadir. Bu farkli hedef kurgusu, 6gretim yaklasimlarinin ve ders kitabi tasarimlarinin da farkl

yonlerde bi¢imlenmesine zemin hazirlamaktadir.

Bu karsilagtirma, iki programin &gretmene yiikledigi rol bakimmdan da anlamlidir. Tiirkiye programi, ayrintili
o0grenme ciktilariyla 6gretmenin hangi sinif diizeyinde hangi metin tiirli ve beceriye odaklanacagim biiyiik dlciide
belirlemektedir. Bu durum programin uygulanabilirligini ve kapsam birligini gliclendirebilir. Ancak ayni yapi,

Ogretmenin smifin ihtiyaglarina gore esnek karar alma alanini daraltma riski de tasir. NRW Lehrplan ise daha genel
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yeterlik beklentileriyle 6gretmene daha genis bir pedagojik yorum alani tanimaktadir. Bu esneklik, farkli d6grenci
profillerine uyarlama acisindan avantaj saglarken, uygulamanin niteligini 6gretmenin mesleki donanimina daha

bagimli hale getirebilir.

3.3. Ogretim Yaklasimlari ve Teknikler

Ugiincii bulgu, her iki programm da aktif okuyucu anlayisin1 benimsedigini, ancak okuma stratejilerini sunma
bigiminde ayristigint géstermektedir. Tahmin etme, ¢ikarim yapma, 6zetleme, metnin ana fikrini belirleme, metin
iizerine goriis bildirme ve metinden hareketle {iretim yapma gibi beceriler iki programda da énemsenir (MEB, 2024b;
MSB NRW, 2021). Temel farklilik, bu becerilerin program iginde nasil konumlandirildigi noktasinda ortaya
¢ikmaktadir.

Tiirkiye programinda okuma stratejileri ¢ogunlukla 6grenme ¢iktilarinin i¢inde 6rtiik big¢imde yer almaktadir (MEB,
2024b). Ogrenciden ¢ikarim yapmasi, metin hakkinda konusmasi veya metinden hareketle yazmasi beklenir; ancak
stratejinin kendisi her zaman bagimsiz ve adlandirilmis bir 6gretim nesnesi olarak tanimlanmaz. NRW Lehrplan'da
ise strateji 6gretimi, adlandirilmis okuma stratejileri (Lesestrategien) tizerinden daha agik bigimde tanimlanmaktadir
(MSB NRW, 2021). Ogrencinin hangi stratejiyi kullandigin1 fark etmesi, gerekgelendirmesi ve farkli metinlerde
yeniden kullanmasi beklenir; bu durum 6grencinin stbiligsel farkindaligint ve 6z diizenlemeli okuma becerisini

desteklemektedir.

Bu fark, iki programin gii¢lii yonlerini de farklilastirir. NRW programinin giiglii yonii, strateji 6gretimini programin
merkezi ve agik bir unsuru haline getirmesidir. Tiirkiye programinin giiclii yoni ise metin tiirlerini kiiltiirel ve deger
temelli igeriklerle birlikte ele alarak 6grencinin dilsel gelisimini kiiltiirel aidiyetle iliskilendirmesidir. Bununla birlikte
Tiirkiye baglaminda stratejilerin 6gretmen tarafindan sinif i¢inde agik¢a adlandirilmasi ve modellenmesi, 6grencinin
ustbiligsel farkindaligini giiglendirme potansiyeli tasimaktadir. Bu nedenle strateji &gretiminin programdaki
gOriiniirliigii, ders kitab1 drneklerinde metinlerin nasil islevsellestirildigini anlamak acisindan da belirleyici bir

gostergedir.

Strateji 6gretiminin agik ya da ortiik bigimde yer almasi, 6grencinin okuma siirecindeki roliinii de farklilastirmaktadir.
Tiirkiye programinda 6grenci ¢ogunlukla metinden anlam ¢ikaran, metinle ilgili sorular1 cevaplayan ve metinden
hareketle tiretim yapan bir 6grenen olarak konumlanmaktadir. NRW Lehrplan’da ise 6grenci yalnizca metni anlayan
degil, hangi stratejiyle anladigini fark eden, stratejisini gerekcelendiren ve benzer stratejileri farkli metinlerde yeniden
kullanabilen 6z diizenlemeli bir okur olarak tasarlanmaktadir. Bu fark, okuma 6gretiminde sonug odaklilik ile siire¢

farkindalig1 arasindaki ayrimi goriiniir kilmaktadir.

3.4. Ders Kitaplarina Yansima
Program belgelerinde belirlenen bu yonelimlerin ders kitab1 diizeyinde nasil somutlastigi, se¢ili 6rnekler tizerinden

izlenebilir. Ders kitabt ornekleri, programlardaki temel yonelimlerin uygulama diizeyinde de goriiniir oldugunu
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gostermektedir. Bu inceleme, kapsamli bir ders kitab1 ¢oziimlemesi degil; program felsefesinin kitap diizeyindeki
izdiislimiinii géstermeyi amaclayan ornekleyici bir analizdir. Tiirkiye tarafinda MEB onayli 3. ve 4. sinif Tiirkce ders
kitaplar1 (Sahin vd., 2023; Sayar vd., 2024), Almanya tarafinda ise NRW'de yaygimn kullanilan Klett Zebra serisi
(Eckhoff vd., 2024a, 2024b) ele alinmistir.

MEB ders kitaplarinda metin se¢iminin milli kimlik, kiiltirel miras ve deger aktarimi ekseninde yogunlastigi
goriilmektedir. Ornegin "Milli Miicadele ve Atatiirk" temasinda am tiiriindeki “Kiigiik Nezahat”, tarihsel bilgiyi deger
egitimiyle birlestirerek dgrenciye kahramanlik ve milli biling baglaminda bir rol model sunmaktadir.; “Radyodaki
Tiirkii” dinleme metni ise milll hafizay: igitsel bir deneyim iizerinden aktarmaktadir. "Milli Kiiltiiriimiiz" temasinda
geleneksel Tiirk ok¢ulugunu tanitan karekodlu izleme metni, dijital icerigi milli deger aktarimiyla biitiinlestirme
egilimini drnekler. Bu kitaplarda ani, bilgilendirici metin ve dinleme/izleme metni 6ne ¢ikarken; siir ve ¢ok modlu
metinler ¢ogunlukla bagimsiz bir okuma deneyimi olarak degil, etkinlik ya da deger pekistirme araci olarak
konumlanmaktadir. Boylece metin, biiyiik dlclide deger aktariminin ve Ogrenme ¢iktilarinin tastyicist olarak

islevsellestirilir.

Klett Zebra serisinde ise metin se¢imi giinliik yasam, ¢ogulculuk, empati, medya okuryazarligi ve elestirel diigsiinme
ekseninde sekillenir. Go¢ eden bir cocugun deneyimini empati zemininde igleyen resimli kitap "Am Tag als Saida zu
uns kam" Saida'nin Bize Geldigi Giin ve sosyal aglarin firsat ile risklerini madde madde sunan "Chancen und Gefahren
im Netz" Agdaki Sanslar ve Tehlikeler bu yonelimi 6rnekler. Seride bu yonelimi en acik bi¢imde gosteren 6rneklerden
biri “Fake News erkennen” Sahte Haberleri Tanimak metnidir: kisa bir giris, konugsma balonlar1 ve bir tablet
ekranindaki sanal haber goriintiisiinii tek sayfada birlestiren bu metin, PISA'nin karma metin bi¢iminin ders kitab1
diizeyindeki somut 6rneklerinden biri olarak degerlendirilebilir ve bir ana okuma metni olarak yer almasi, NRW'nin
elestirel medya okuryazarlig1 beklentisiyle ortiistiigiinii gostermektedir. Bu kitaplarda siir, ¢izgi roman, ¢ok modlu
metin ve bilgilendirici metin ana okuma deneyiminin pargast haline getirilmekte; giigliik diizeyi farklilastirmasiyla

farkli 6grenci profillerine uygun okuma yollar1 agilmaktadir.

Bu karsilastirma, iki yonli bir uygulama asimetrisine isaret etmektedir. Tiirkiye kitaplarinda dijital ve ¢ok modlu
metinler ¢ogu zaman ana okuma metni diizeyinde degil, etkinlik ya da destekleyici unsur diizeyinde kalir. NRW
kitaplarinda ise medya ve giinliik yasam temalar1 giiglii olmakla birlikte, kiiltiirel bellek, tarihsel siireklilik ve yerel

kimlik tagiyan metin tiirlerinin temsili Tiirkiye 6rnegine kiyasla daha sinirhidir.

Sonug olarak ders kitab1 diizeyindeki bu ayrisma, MEB kitaplarinda metnin daha ¢ok deger aktariminin ve 6grenme
ciktilarinin araci olarak; Zebra serisinde ise dgrencinin diisiinsel kesfini ve stratejik okuma becerisini gelistiren bir
O0grenme zemini olarak konumlandigini gostermektedir. Bu orlintli, Tiirkiye programinin kimlik odakli, NRW
Lehrplan'in ise beceri odakli miifredat anlayisinin uygulama diizeyindeki somut yansimasi olarak degerlendirilebilir

(Young, 2008).
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Tablo 2. MEB Ders Kitaplart ile Zebra Serisi Karsilastirmasi

Boyut MEB Ders Kitaplar: Zebra Serisi
Tema agirligt Milli tarih, kiiltiir, deger Giinliik yagsam, medya, ¢ogulculuk
o Deger aktarimi ve 6grenme ¢iktisi B ) o
Metnin isglevi Strateji, medya ve elestirel okuma zemini
tasiyicisi

Ana okuma metni diizeyinde daha
Dijital / gok modlu metin | Cogunlukla etkinlik / destek diizeyinde

gorunur
. ) Kiiltiirel mirasi taniyan ve degerleri Strateji kullanan, degerlendiren ve
Ogrenci rolii ) )
igsellestiren okur sorgulayan okur

Ders kitabi diizeyindeki fark, program belgelerinde soyut olarak gériilen yonelimlerin somut pedagojik materyale
nasil doniistiigiinii gostermektedir. MEB kitaplarinda metin ¢ogu zaman &grencinin milli-kiltiirel aidiyetini
giiclendiren bir tasiyict olarak islev goriirken, Zebra serisinde metin 6grencinin okuma stratejilerini kullanacagi,
medya igeriklerini degerlendirecegi ve farkli bakis acilariyla karsilasacagi bir Ogrenme ortami olarak
diizenlenmektedir. Bu durum, program felsefesinin yalnizca program metinlerinde degil, ders kitabi segkisi ve etkinlik

kurgusunda da yeniden firetildigini gdstermektedir.

3.5. PISA Okuma Cercevesiyle Ortiisme

Besinci bulgu, her iki programin da PISA okuma okuryazarligi ¢ercevesiyle belirli dlgiilerde ortiistiigiinii, ancak bu
ortiigmenin niteliginin farklilagtigini gostermektedir (OECD, 2023). PISA, okuma becerisini yalnizca yazili metni
¢oziimleme ya da dogru anlama diizeyinde degil; bilgiye erisme, metni yorumlama, degerlendirme, farkli metin
bigimlerini iliskilendirme ve ¢oklu kaynaklar arasinda elestirel se¢im yapma siireci olarak ele almaktadir. Bu nedenle
PISA ¢ergevesi, Tiirkiye ve NRW programlarinin metin tiirlerine yaklagimini yalnizca tiir ¢esitliligi bakimindan degil,

bu tiirlerle hangi biligsel islemlerin hedeflendigi bakimindan da degerlendirmeye imkan vermektedir.

PISA c¢ergevesinin Olgiit olarak segilmesi, c¢aligmanin bir 6grenci basart Ol¢limii degil, program ydneliminin
¢ozlimlenmesi olmasiyla iliskilidir; bu nedenle PISA, bagimsiz bir basar dlgiitii olarak degil, iki programin metin
yaklasimint uluslararast bir perspektiften yorumlamaya yardimeci kavramsal bir referans olarak kullanilmustir.
PISA'nin 15 yas grubunu hedeflemesi ilkokul diizeyiyle dogrudan bir bag kurmayi giiglestirse de, ilkokulda
kazandirilan metin okuryazarlig1 yeterlikleri sonraki kademelerde dlgiilen {ist diizey okuma becerilerinin temelini
olusturmaktadir; nitekim 4. sinif diizeyinde okuma becerisini 6lgen PIRLS degerlendirmesi (Mullis ve Martin, 2019)
ile 15 yas grubunu hedefleyen PISA cercevesi (OECD, 2023) okuma okuryazarligimi gelisimsel agidan birbirini
tamamlayan bicimde tanimlamaktadir. Ayrica PISA 2022 gercevesinin dijital metinler, coklu kaynak ve elestirel
degerlendirme boyutlarini 6ne ¢ikarmasi, bu ¢alismanin ¢ok modlu okuryazarlik odagiyla dogrudan ortismektedir.

Bu kapsamda, yas grubuna daha dogrudan karsilik gelen PIRLS gelisimsel koprii kurmak amaciyla destekleyici
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bi¢cimde anilmis; program diizeyindeki bu ¢dziimlemede PISA, anlamli ve gegerli bir referans ¢ergevesi olmaya devam

etmektedir.

Tiirkiye 2024 Tlkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi, metin tiirii gesitliligi ve islevsel okuryazarlik odagi bakimimdan
PISA cergevesiyle belirli agilardan ortiismektedir. Programda oykiileyici, bilgilendirici, siirsel, gorsel ve dijital
iceriklere yer verilmesi, 6grencinin farkli metin tiirleriyle karsilasmasini desteklemektedir. Ayrica ¢ikarim yapma,
ana fikri belirleme, metni yorumlama, gorsel unsurlarla metin arasinda iliski kurma ve metinden hareketle tiretim
yapma gibi beceriler, PISA'nin anlama ve yorumlama siirecleriyle iliskilendirilebilir. Bu yoniiyle Tiirkiye programu,
metin tiiri repertuar1 ve temel anlam kurma becerileri bakimindan giiglii bir yap1 sunmaktadir. Bununla birlikte
Tiirkiye programinda PISA'nin 6zellikle vurguladigt ¢oklu kaynak kullanimi, kaynak giivenilirligini degerlendirme,
stireksiz metinleri bagimsiz bir okuma nesnesi olarak ele alma ve dijital/¢ok modlu metinleri elestirel bigimde
¢Oziimleme boyutlarinin daha sinirl kaldigr goriilmektedir. Programda gorsel okuryazarlik ve dijital igerikler yer
almakla birlikte, bu igerikler cogu zaman ana okuma metni diizeyinde degil, destekleyici unsur ya da etkinlik
baglaminda konumlanmaktadir. Bu durum, 6grencinin dijital ve ¢gok modlu metinlerle karsilasmasini saglasa da
PISA'min 6lgtiigii tiirden kaynaklar aras1 karsilagtirma, giivenilirlik sorgulama ve karma metinlerden anlam tiretme

becerilerinin sistematik gelisimini sinirlayabilir.

NRW Lehrplan ise PISA ¢ercevesine dzellikle siireksiz metinler, medya metinleri, dijital kaynaklar ve stratejik okuma
boyutlarinda daha sistematik bicimde yaklagsmaktadir. Programda 6grencinin farkli metin bicimlerini tanimasi, metin
yapisini ¢ozlimlemesi, okuma stratejileri kullanmasi, dijital kaynaklart degerlendirmesi ve medya igerikleri tizerinde
elestirel diisiinmesi acik bicimde vurgulanmaktadir. Ozellikle tablo, grafik, dijital haber, blog, aciklayici video,
podcast ve karma metin 6rneklerinin program ve ders kitabi diizeyinde daha goriiniir olmasi, NRW yaklagimini ¢ok
modlu okuryazarlik beklentileriyle yakinlastirmaktadir. iki programin PISA boyutlariyla ortiismesi Tablo 3'te

Ozetlenmistir.

Tablo 3. Tiirkive ve NRW Programlarinin PISA Okuma Cercevesiyle Ortiismesi

PISA boyutu Tiirkiye programi NRW Lehrplan
Biligsel siirecler
Temel bilgiyi belirleme ve metin—gorsel | Siirekli/siireksiz ve dijital kaynaklardan
Bilgiyi bulma o o
iligkisi giiclii; coklu kaynak tarama siirli | bilgi segme giiglii
Cikarim yapma, baglamdan anlam kurma | Okuma stratejileriyle yorumlama ve yap1
Yorumlama

Yansitma ve

degerlendirme

Metin bicimleri

ve On bilgiyle iliskilendirme giiclii

Elestirel ve dijital okuryazarlik

hazirlayici diizeyde

¢Ozlimleme sistematik

Kaynak, yazar, kanit ve giivenilirlik

degerlendirmesi daha agik
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Hikaye edici ve bilgilendirici metinlerle Edebi ve bilgi metinlerinde
Siirekli metinler

diizenli caligma tiir—amag—strateji iliskisi belirgin
Stireksiz ve ¢cok modlu Gorsel okuryazarlik var; ¢ok modlu Tablo, grafik, gorsel ve dijital/stireksiz
metinler ¢Oziimleme sinirh metin ¢aligmalar giiclii
Strateji ve 07 diizenleme
Strateji ve iistbilissel Tahmin, 6zetleme, soru sorma var; Lesestrategien agikca ogretiliyor; 6z
beceriler iistbiligsel ¢ergeve sinirlt diizenlemeli okur profili destekleniyor

Not. PISA boyutlart OECD (2023) okuma ¢ergevesinden alinmistir. Siitunlardaki eglestirmeler iki programin ilgili

ogrenme ¢iktist ve yeterlik beklentisi ifadelerinden tiiretilmistir.

Tablo biitiiniinde goriildiigii tizere NRW programu siireg, bigim ve strateji boyutlarinin ii¢iinde de daha sistematik ve
acik bir yapr sergilerken; Tiirkiye programi metin tlirii gesitliligi ve islevsel okuryazarlik bakimindan PISA
beklentileriyle ortiismektedir. Bu agidan en belirgin fark, metin tiirlerinin programda yer alip almamasindan ¢ok, bu
metinlerle gergeklestirilen biligsel islemlerde ortaya ¢ikmaktadir: Tiirkiye programinda farkl: tiirlerle karsilagma ve
metinden anlam kurma giigliiyken, ¢oklu kaynaktan bilgi toplama, giivenilirlik karsilagtirma ve dijital metinleri
elestirel degerlendirme daha sinirli kalmakta; NRW Lehrplan'da ise siireksiz metinler, medya metinleri ve okuma
stratejileri daha agik yapilandirildigindan, bilgiyi segme, degerlendirme ve metin bigimleri arasinda iliski kurma
stirecleri daha goriiniir hile gelmektedir. Bununla birlikte her iki programda da ¢oklu kaynaga erisme ve elestirel
degerlendirme becerilerinin sinif i¢i uygulama derinligi gelistirilmeye aciktir. Bu nedenle PISA cergevesiyle uyum,
yalnizca program belgelerinde tiirlerin yer almasiyla degil, bu tiirlerin ders kitaplarinda ve smif igi uygulamalarda

nasil kullanildigiyla birlikte degerlendirilmelidir.

4. SONUC ve ONERILER
Bu calisma, Tiirkiye 2024 Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile NRW 2021 ilkokul Almanca 6gretim

programinin metin tiirlerine yaklasimini karsilastirmali olarak incelemistir. Bulgular, iki programin metin tiirlerini
ana dili 6gretiminin merkezine almakta ortaklastigini; ancak bu ortakligin farkli miifredat felsefeleri iginde
bigimlendigini gostermektedir. Tiirkiye programinda metin tiirleri kiltiir, kimlik, deger aktarimi, milli hafiza ve tiir
cesitliligiyle giiclii bicimde iligkilendirilirken; NRW programinda beceri transferi, strateji kullanimi, medya
okuryazarligi, elestirel degerlendirme ve demokratik katilim becerileri 6ne ¢ikmaktadir. Bu nedenle iki program
arasindaki fark, yalnizca igerik se¢imi ya da siniflandirma bigimiyle sinirli degildir; 6grencinin nasil bir okur, yazar

ve toplumsal 6zne olarak tasarlandigiyla da ilgilidir.

Arastirmanin bulgulari, Tiirkiye programinin metin tiirlerini daha ¢ok kiiltiirel siirekliligi ve deger aktarimim
destekleyen bir arag olarak konumlandirdigii; NRW Lehrplan’in ise metinleri 6grencinin farkl iletisim ortamlarinda
islevsel, stratejik ve elestirel bigimde kullanacagi 6grenme nesneleri olarak diizenledigini ortaya koymaktadir. Tiirkiye

programi “hangi metin tiirleri dgretilmelidir?” sorusuna daha agik ve ayrmtili bir yanit verirken, NRW programi1
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“ogrenci farkly metinlerle ne yapabilmelidir? ” sorusunu daha goriiniir bigimde merkeze almaktadir. Bu fark, 6grenme
ciktilart ve yeterlik beklentileri diizeyinde de siirmektedir: Tiirkiye programi kapsam gilivencesi saglayan ayrintili ve
kodlu 6grenme ¢iktilariyla 6gretmene daha yonlendirici bir ¢cergeve sunarken; NRW programi beceri transferini ve

ogretmen ozerkligini 6nceleyen daha esnek bir yeterlik yapisi olugturmaktadir.

Ogretim yaklagimlart ve ders kitabi yansimalari da bu ayrimi desteklemektedir. Tiirkiye programinda okuma
stratejileri cogunlukla 6grenme ¢iktilarinin icinde ortiik bigimde yer almakta; NRW Lehrplan’da ise strateji 6gretimi
daha agik, adlandirilmis ve iistbiligsel farkindaligi destekleyen bir yapi iginde sunulmaktadir. Ders kitab1 drnekleri de
benzer bir ayrismay1 goriiniir kilmaktadir. MEB ders kitaplarinda metinler ¢ogu zaman milli-kiiltiirel aidiyeti
gliclendiren, deger aktaruimini destekleyen ve ogrenme c¢iktilarini tastyan araglar olarak islev gorlirken; Zebra
serisinde metinler 6grencinin okuma stratejilerini kullanacagi, medya iceriklerini degerlendirecegi ve farkli bakis
agtlaryla karsilagsacagr 6grenme ortamlar: olarak diizenlenmektedir. Bu durum, program felsefesinin yalnizca

program belgelerinde degil, ders kitab1 seckisi ve etkinlik kurgusunda da yeniden iiretildigini gostermektedir.

PISA okuma okuryazarlig: gergevesi agisindan degerlendirildiginde, her iki programin da uluslararasi okuryazarlik
beklentileriyle belirli dlciilerde ortiistiigii, ancak ortligmenin niteliginin farklilastig1 goriilmektedir. Tiirkiye programi
metin tiirii ¢esitliligi, islevsel okuryazarlik ve kiiltiirel icerik zenginligi bakimindan gii¢lii bir yap1 sunmaktadir. Buna
karsilik dijital ve ¢ok modlu metinlerin ¢cogunlukla etkinlik ya da destekleyici unsur diizeyinde kalmasi, ¢oklu
kaynaktan bilgi toplama, kaynak giivenilirliini karsilastirma ve dijital metinleri elestirel bicimde degerlendirme
boyutlarinda gelistirilmeye agik alanlar bulundugunu gostermektedir. NRW programi ise siireksiz metinler, medya
metinleri, dijital kaynaklar ve a¢ik okuma stratejileri bakimmdan PISA’nin ¢ok modlu ve stratejik okuryazarlik
beklentileriyle daha sistematik bigimde iligkilendirilebilmektedir. Bununla birlikte NRW baglaminda kiiltiirel bellek,
tarihsel siireklilik ve yerel kimlik tagtyan metin tiirlerinin temsili Tiirkiye 6rnegine kiyasla daha sinirli gériilnmektedir.

Bu sonuglar, alanyazindaki 6nceki bulgularla da iliskilidir. Durmusgelebi’nin (2007) Tiirkiye ve Almanya ana dili
Ogretimi arasinda belirledigi kiiltiirel ve islevsel yonelim farkinin, giincel programlarda da farkli bigimlerde siirdiigii
goriilmektedir. Ancak bu ¢alisma, s6z konusu farki yalnizca program yapisi diizeyinde degil; metin tiirleri, cok modlu
okuryazarlik, PISA okuma cercevesi ve ders kitabi yansimalari iizerinden yeniden degerlendirmektedir. Benzer
bigimde Yildirim ve Maltepe’nin (2025) ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda saptadigi metin bigimi gesitliligi ve st
diizey biligsel beceri sinirliliklari, bu calismada ilkokul diizeyinde dijital ve ¢ok modlu metinlerin konumlanisi
bakimindan benzer bir tavirla karsilagilabilecegini diisiindiirmektedir. Bu yoniiyle calisma, metin tiirleri ve

okuryazarlik becerilerine iligkin tartigmayi ilkokul diizeyine ve giincel program belgelerine tagimaktadir.

Kuramsal acidan bakildiginda, iki programin temsil ettigi yonelimler Young’in (2008) miifredat tartismasiyla birlikte
okunabilir. Tiirkiye programinin kiiltiirel aktarim ve kimlik vurgusu bilgiyi biiyiik 6l¢iide kiiltlire]l mirasin tastyicisi
olarak konumlandirirken; NRW Lehrplan’in yeterlik, strateji ve medya okuryazarligi vurgusu bilgiyi islevsel beceriye
yaklastirmaktadir. Bu ¢ergevede iki program arasindaki ayrim bir nitelik hiyerarsisi olarak degil, “kimlik odakli” ve

“beceri odakl” miifredat anlayislar1 arasindaki bir 6ncelik farki olarak degerlendirilmelidir. Kargilagtirmanin asil
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katkisi, bir programi digerine {istiin gdstermek ya da benzetmek degil; her iki sistemin gii¢lii yonlerini ve sinirliliklarini

gOriiniir kilarak program gelistirme siireclerine analitik bir zemin sunmaktir.

Calismanin en 6nemli ¢ikarimi, metin tiirlerinin 6gretim programlarinda yalnizca teknik birer siniflandirma unsuru
olarak goriilemeyecegidir. Metin tiirleri, programlarin 6grenciyi nasil bir okur, yazar, kiiltiir tasiyicisi, medya
kullanicist ve toplumsal katilimer olarak yetistirmek istedigini gosteren temel gostergelerdir. Bu nedenle program
gelistirme siireglerinde metin tiirlerinin hem kiiltiirel siireklilik hem de ¢agdas okuryazarlik becerileri agisindan
dengeli bigimde ele alinmasi dnem tasimaktadir. Tiirkiye programi agisindan dijital ve ¢ok modlu metinlerin daha
bagimsiz ve sistematik bigimde konumlandirilmasi; NRW programi agisindan ise kiiltlirel bellek ve yerel kimlik

tastyan metinlerin daha goriiniir kilinmas1 bu dengeyi gii¢clendirebilir.

Bu arastirma, dokiiman analizine dayanan ve ders kitaplarini 6rnekleyici diizeyde inceleyen bir ¢alismadir; smif igi

uygulamalari, 6gretmen kararlarini ve dgrenci iriinlerini kapsamamaktadir. Dolayisiyla bulgular, programlarin ve

ders kitaplarimin metin tiirlerine yaklagimini yansitmakta; ancak bu yaklasimin sinifta nasil hayata gegtigine iligkin

dogrudan kanit sunmamaktadir. Bu sinirlilik, ¢alismanin bulgularini gegersiz kilmamakta; aksine gelecek arastirmalar

icin smif igi uygulama, 6gretmen goriisleri ve 6grenci iiriinleri gibi veri kaynaklarinin 6nemini gostermektedir.

Gelecekte yapilacak caligmalar, program belgeleri ile sinif i¢i uygulamalar arasindaki iligkiyi inceleyerek metin

tiirlerinin 6grencilerin okuma, yazma, elestirel diisinme ve medya okuryazarlig1 becerilerine nasil yansidigini daha

ayrmtili bicimde ortaya koyabilir.

KAYNAKCA

Bereday, G. Z. F. (1964). Comparative method in education. Holt, Rinehart and Winston.

Bowen, G. A. (2009). Document analysis as a qualitative research method. Qualitative Research Journal, 9(2), 27—40.
https://doi.org/10.3316/QRJ0902027

Bray, M., ve Thomas, R. M. (1995). Levels of comparison in educational studies: Different insights from different
literatures and the value of multilevel analyses. Harvard Educational Review, 65(3), 472-490.
https://doi.org/10.17763/haer.65.3.g3228437224v4877

Creswell, J. W. (2013). Nitel arastirma yontemleri: Bes yaklasima gore nitel arastirma ve aragtirma deseni (M. Biitiin
ve S. B. Demir, Cev. Ed.). Siyasal Kitabevi.

Durmusgelebi, M. (2007). Tiirkiye ve Almanya'da ilkdgretimde anadili 6gretimi: Egitim programlart ve ders kitaplari
acisindan bir karsilastirma [Yayimlanmamus doktora tezi]. Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Eckhoff, S., Junklewitz, C., Koérnich, A., Kriiper, M., Labs, M., Liebner-Mdller, S., ve Ruff, S. (2024a). Zebra
Lesebuch mit Medien: Klasse 3 (Allgemeine Ausgabe ab 2024). Ernst Klett Verlag.

Eckhoff, S., Junklewitz, C., Kornich, A., Kriiper, M., Labs, M., Liebner-Méller, S., ve Ruff, S. (2024b). Zebra
Lesebuch mit Medien: Klasse 4 (Allgemeine Ausgabe ab 2024). Ernst Klett Verlag.

Kultusministerkonferenz (KMK). (2022). Bildungsstandards fiir das Fach Deutsch: Primarbereich. Sekretariat der

Stindigen Konferenz der Kultusminister der Lédnder in der Bundesrepublik Deutschland.



14|NEVIN & OZDEMIR

https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen beschluesse/2022/2022 06 23-Bista-Primarbereich-
Deutsch.pdf

Lincoln, Y. S., ve Guba, E. G. (1985). Naturalistic inquiry. SAGE Publications.

Martin, J. R., ve Rose, D. (2008). Genre relations: Mapping culture. Equinox.

Mayring, P. (2000). Qualitative content analysis. Forum: Qualitative Social Research, 1(2), Art. 20.
https://doi.org/10.17169/fqs-1.2.1089

MEB. (2024a). Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Ogretim Programlar1 Ortak Metni. MEB Yayinlari.

Merriam, S. B. (2013). Nitel arastirma: Desen ve uygulama igin bir rehber (S. Turan, Cev. Ed.). Nobel Akademik
Yaymeilik.

Milli Egitim Bakanligi (MEB). (2024b). ilkokul Tiirkce dersi gretim programi (1—4. smiflar). MEB Yaynlari.

Ministerium fiir Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen (MSB NRW). (2021). Lehrplan fiir die
Primarstufe in Nordrhein-Westfalen: Fach Deutsch. Schule NRW.
https://www.schulentwicklung.nrw.de/lehrplaene/lehrplan/215/lp_gs 2021 deutsch.pdf

Mullis, I. V. S., ve Martin, M. O. (Eds.). (2019). PIRLS 2021 assessment frameworks. TIMSS & PIRLS International
Study Center, Boston College. https://timssandpirls.bc.edu/pirls202 1/frameworks/

New London Group. (1996). A pedagogy of multiliteracies: Designing social futures. Harvard Educational Review,
66(1), 60-92. https://doi.org/10.17763/haer.66.1.17370n67v22j160u

Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD). (2023). PISA 2022 assessment and analytical
framework. OECD Publishing. https://doi.org/10.1787/dfe0Obf9c-en

Sayar, B., Korkmaz Deger, F., Polat, H., Erdogan, 1., Yesilova, K., Tasdemir, M., ve Zengin, T. (2024). Tlkokul 4.
sinif Tiirkge ders kitabi. MEB Yayinlari.

Sahin, E., Tulumtas, L., ve Dégmeci, Y. (2023). Ilkokul 3. smif Tiirkge ders kitabi. MEB Yayinlar1.

Yildinim, A., ve Maltepe, S. (2025). Tiirk¢e ders kitaplarinin PISA okuma becerileri alanindaki metinler ve sorular
baglaminda degerlendirilmesi. Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 28(53), 149-163.
https://doi.org/10.31795/baunsobed.1630163

Yildirim, A., ve Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Seckin Yayincilik.

Young, M. F. D. (2008). Bringing knowledge back in: From social constructivism to social realism in the sociology

of education. Routledge.

Sorumlu Yazar Bilgileri:



https://doi.org/10.34099/jrtl

