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Ozet: Giiniimiizde yabanci dil 6gretimi, teknolojik imkanlar ve ¢evrim ici platformlar sayesinde daha erisilebilir ve esnek hale
gelmistir. Ozellikle bire bir ¢evrim ici dersler, farkli yas ve dil seviyelerindeki bireylere kisisellestirilmis 6grenme deneyimi
sunarak onem kazanmaktadir. Bu aragtirma, anadili Almanca olan bireylere yonelik ¢evrim i¢i bire bir Tiirk¢e dgretiminde etkilesim
ve motivasyonun nasil saglandigini incelemeyi ve karsilasilan temel sorunlara yonelik etkili stratejiler gelistirmeyi amaglamaktadir.
Nitel aragtirma yontemlerinden olgu bilim deseni kullanilmis; veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig goriismeler ve ders
gozlemleri uygulanmigtir. Caligma grubunu, g¢evrim i¢i Tiirkge derslerine en az altt aydir devam eden, farkli yas ve dil
seviyelerinden 30 anadili Almanca olan birey olusturmaktadir. Veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir. Bulgular, 6grencilerin
en ¢ok motivasyon kaybi, dil bilgisel zorluklar ve smirli etkilesim yasadigini gostermistir. Katilimeilar, dgretmenlerin pozitif
tutumu, tekrar odakli yontemler, soru-cevap teknikleri ve bireysellestirilmis iceriklerin motivasyonu artirici etkisini vurgulamistir.
Geri bildirimlerin sikligi ve niteligi, derse aktif katilimda belirleyici bulunmustur. Sonug olarak, ¢evrim igi bire bir Tiirkge
ogretiminde pedagojik acgidan giiglii, esnek ve 6grenci merkezli yaklagimlarin etkilesim ve motivasyonu artirmada etkili oldugu
belirlenmistir. Bu dogrultuda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak ¢evrim i¢i 6gretiminde kullanilabilecek yontem ve stratejilere yonelik
oneriler geligtirilmistir.

Anahtar sozciikler: Almanca konuganlar, bire bir 6gretim, cevrim ici Tiirk¢e ogretimi, etkilesim, motivasyon, 6gretim stratejileri,
yabanci dil olarak Tiirkge.

Giris

Gilintimiizde dijital teknolojilerin hizla gelismesiyle birlikte egitim sistemleri de doniismekte; bu doniisiim 6zellikle
yabanci1 dil 6gretiminde ¢evrim igi modellerin yaygilagsmasina 6nciilik etmektedir. Bu durum, mekandan bagimsiz,
esnek ve bireysellestirilebilir 6grenme firsatlar1 sunarken, beraberinde bazi pedagojik zorluklar1 da getirmektedir.
Yabanci dil gretiminde teknolojinin sundugu imkanlara ragmen, 6grenenlerin motivasyonunu artirabilmek ve etkili

bir etkilesim atmosferi olusturmak halen temel sorunlar arasinda yer almaktadir.

Dil 6gretiminde teknolojik araglarin kullanimi her ne kadar 6grenme siirecini destekleyici potansiyele sahip olsa da
Ogrenenlerin motivasyonunu siirdiirebilmek hala énemli bir zorluk olarak goériilmektedir (Kavi, 2019). Aragtirmalar,
teknolojinin yalnizca bir arag oldugunu; motivasyonun kalici olabilmesi i¢in dgretim siirecinin etkilesimli, 6grenci
merkezli ve pedagojik olarak anlamli bir bigimde tasarlanmasi gerektigini ortaya koymaktadir (Stockwell & Reinders,
2019). Nitekim yakin tarihli bir ¢calisma, teknoloji destekli Tiirk¢e 6gretiminin, 6grencilerin hem biligsel kazanimlarini

hem de 6grenmeye yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermistir (Piro, Gokbulut, & Karabacak, 2025).

Yabanci dil 6greniminde bireyin i¢sel ve digsal motivasyonunun 6grenme siirecine olan katkist uzun yillardir egitim
bilimleri literatiiriinde vurgulanmaktadir. Ozellikle ¢evrim ici ortamlarda &grenenlerin motivasyonunun korunmasi,

stirece aktif katilimin devamlili§in1 saglamak acisindan biiyiik 6nem tasir. Ciinkii ¢evrim i¢i dgretimde fiziksel sinif
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ortaminda bulunan beden dili ve goz temasi eksikligi; sosyal etkilesimi sinirlandirarak motivasyonun zayiflamasina

yol acabilmektedir (Sarikaya & Aydeniz, 2022).

Dil &gretiminde etkilesim, dgrenme siirecinin merkezinde yer alir. Ozellikle 6grenci-6gretmen ve dgrenci—igerik
etkilesimi, ¢evrim igi 6grenme ortamlarinda dil girdisinin niteligini dogrudan etkiler. Bu baglamda, 6gretmenin
yonlendirici rolii, geri bildirim stratejileri ve 6grenme ortaminin 6grenen merkezli olarak yapilandirilmasi biiyiik
onem tasir (Arik, 2021). Nitekim anadili Almanca olan bireylere ¢evrim i¢i Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
bireysel ilgiye dayali ders planlamasi, 6grenenin kendini daha giivende hissetmesine ve motivasyonunun artmasina
katki saglamaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde bireysel farkliliklarin ve grenen merkezli yaklagimin
dikkate alinmasi, 6grenme stirecinin etkinligi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Anadili Almanca olan 6grencilerin,
genel Alman kiiltiirii ve mantalitesinde sekillenen edebi eserler, sanatsal unsurlar ve spor faaliyetleri gibi ilgi alanlari,
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde goz ardi edilmemelidir. Ozellikle dgrencilerin ilgi alanlarma, grenme
ihtiyaclarina ve duyussal ozelliklerine gore planlanan dersler, 6grencinin derse aktif katilimini artirmakta ve
motivasyonunu giiclendirmektedir. Giines (2024), o6grenen oOzerkligini destekleyen, bireysel ilgilere dayali
yaklagimlarin 6grencilerin kendilerini daha giivende hissetmelerine ve siirece duygusal olarak daha giiglii bag

kurmalarina katki sagladigini belirtmektedir.

Tiirk¢e gibi sondan eklemeli ve morfolojik olarak zengin diller ile Almanca gibi daha analitik yapiya sahip diller
arasinda 6nemli yapisal farklar bulunmaktadir. Bu farklar, ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Almanca konusurlar igin
ogrenme siirecinde ¢esitli zorluklar olusturmaktadir. Giacalone Ramat (2012), tipolojik uzakligin ikinci dil ediniminde
o0grenme glicliigli ve hizina dogrudan etki ettigini, yapisal farkliliklarin &grenme siirecini sekillendirdigini
belirtmektedir. Tiirkcenin sondan eklemeli ve ¢ekimli yapisi, Almanca gibi analitik dillere gére 6grenilmesini daha
karmagik hale getirmektedir. Bu nedenle Almanca konusurlara Tiirk¢ce 6gretiminde, bu yapisal farklar dikkate alan
ve dgrenme siirecini basitlestiren yontem ve tekniklerin uygulanmas: gerekmektedir. Ozellikle ¢evrim i¢i bire bir
O0gretim ortamlarinda, bu yontemlerin kigisellestirilerek sunulmasi hem motivasyona hem de etkilesime 6nemli bir

katk1 saglamaktadir.

Bu arastirma, anadili Almanca olan bireylerin ¢evrim igi bire bir Tiirk¢e 6grenme stirecinde etkilesim ve motivasyon
diizeylerini incelemeyi, karsilasilan sorunlari tespit etmeyi ve bu siirece yonelik etkili 6gretim stratejileri gelistirmeyi
amaclamaktadir. Calisma bulgulari, ¢evrim i¢i dil dgretiminde pedagojik niteligi artirmaya yonelik uygulamalara

katki saglamay1 hedeflemektedir.

Kavramsal Cerceve
Dil Nedir?
Dil, bireyin diisiincelerini, duygularin1 ve bilgilerini karsisindakine aktarmasini saglayan en temel iletisim aracidir.
Dil insanin baskalar tarafindan fark edilmesini saglayarak anlam kazanmasini miimkiin kilan en temel unsurdur.

Sapir (1921), dili su sekilde tanimlar: Dil, insanlara 6zgii, i¢giidiisel olmayan bir sekilde diisiincelerin, duygularin ve
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isteklerin goniillii olarak tiretilen semboller aracilifiyla iletilmesini saglayan bir yontemdir. Chomsky (1965), dil
kuramini bireyin zihinsel yeterligi temelinde ele alir ve dilin tanimini su sekilde yapar: Dil kurami, dili kusursuz bilen,
tamamen homojen bir konusma toplulugundaki ideal bir konusan-dinleyiciyle ilgilenir. Bu nedenle, yeterlik (bireyin

dile dair bilgisi) ve performans (dilin somut durumlarda kullanimi) arasinda temel bir ayrim yapariz.

Chomsky'e gore bir dilin dil bilgisi, bu ideal konusan-dinleyicinin dilsel yeterligini agiklamay1 hedefler: “Bir dilin dil
bilgisi, ideal konusan-dinleyicinin dogustan gelen yeterligini betimlemeyi amaglar.” (Chomsky, 1965, s. 4). Bu
tanimlar, Chomsky'nin dili sadece dissal sdylem bi¢imlerinden ibaret gérmeyip, insanin zihinsel yapisinda var olan
ve dogustan gelen bir yetiyle edinilen bir sistem olarak ele aldigini1 gostermektedir. Bu yaklasim, dilin bilimsel
¢ozlimlemesinde insanin zihinsel kapasitesine dayali agiklamalarin 6nemini vurgular. Halliday (1978), dilin yalnizca
insanlar arasindaki iletisimi saglamadigini, ayn1 zamanda toplumsal iligkileri de sekillendirdigini belirtmektedir. Bu
acidan dil, insanlarin yalnizca diisiincelerini ve duygularini iletmek i¢in kullandiklar1 bir ara¢ degil, ayn1 zamanda
kiiltiirel kimliklerini, aidiyetlerini ve diinyaya bakis acilarini sekillendiren bir sistemdir. Jakobson (1960), dilin farkli
yonlerine dikkat ¢ekerek onun islevlerini gondergesel, duygusal, aliciy1 harekete gegirme, iliskisel, siirsel ve {istdil
islevleri olmak tizere alt1 ana kategoriye ayirmistir. Bu siniflandirma, dilin sadece anlam aktarmakla kalmayip, ayni
zamanda toplumsal kurallari, estetik degerleri ve bireyler arasindaki sosyal baglar1 kuvvetlendiren bir yap1 oldugunu

vurgulamaktadir.

Dilin islevleri daha ayrintili ele alindiginda, dilin yalnizca harf ve kelimelerden olusan bir yapi olmadigi; ayni zamanda
sosyal, kiiltiirel ve biligsel siireglerin bir yansimasit oldugu goriilmektedir. Dilin toplumsal gii¢ iliskilerinde
bi¢imlendigini ve ideolojilerin bir tagiyicisi oldugunu belirtirmistir (Fairclough, 2001). Vygotsky (1986), dilin bireyin

biligsel gelisiminde 6énemli bir rol oynadigini ortaya koymustur.

Son zamanlarda, dilin yalnizca insanlar arasinda degil, ayn1 zamanda yapay zeka sistemleri, bilgisayarlar ve farkl
diger dijital araglar arasinda da kullanilan biligsel bir sistem haline geldigi goriilmektedir. Pinker (1994), insan
beyninin dili nasil isledigini agiklarken, dilin biyolojik bir yetenek oldugunu ve evrimsel siirecler icinde gelistigini
vurgulamistir. Buna karsin, Saussure (1916), dilin bireylerden bagimsiz olarak var olan ve toplum tarafindan iiretilen

bir gosterge sistemi oldugunu ifade etmektedir.

Korkmaz’a gore (1995) dil, insanlar arasinda karsilikli iletigim aract olarak kullanilan; duygu, diisiince ve isteklerin,
her toplumun kendi deger yargilarina gore sekillenmis ortak kurallar yardimiyla bagkalarina aktarilmasini saglayan,
seslerden olusan ¢ok yonlii ve gelismis bir sistemdir. Dil sadece bir iletisim unsuru olmasinin yaninda, her toplumun

kiiltiirel degerleriyle bigimlenen dinamik ve gelismis bir yapidir.

Dil, evrende var olan tiim canli ve cansiz unsurlarin birbirlerini fark etme ve etkileme siirecinden dogan, hem etkileyen

hem de etkilenen degisken bir farkindalik bagidir. Her birey, aslinda kendi dilini insa eder; bu da onun var olma
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cabasmin bir yansimasidir. insandan bagimsiz var olan diger hayvanat, nebatat ve cansiz varliklar algilanma ve

yansitmalarindan kaynakl kendi farkindaliklarini olusturmaktadirlar.

Varolustan giliniimiize kadar, insanlik tarihi kadar koklii ve insan say1s1 kadar ¢esitli bir farkindalik bagi olarak dil
mevcuttur. Dil, bireysel ihtiyaclart olan bir ¢cocuga benzer; ¢ilinkii her cocuk 6zeldir ve kendine 6zgii bir yapiya
sahiptir. Bilimsel ¢aligmalarda da goriildiigii iizere, ¢ocuklara yonelik uygulanan pedagojik yaklasimlar her bireyde
ayni sonucu vermemektedir. Bu durum, tipki diller gibi, her ¢ocuk i¢in farkli ve 6zgiin bir pedagojik yaklasgimin

gerekliligini ortaya koymaktadir.

Yabanci Dil Egitimi

21. yiizyilda yabanci dil 6grenimi, kiiresel 6lgekte egitim politikalarinin ve bireysel gelisim stratejilerinin merkezinde
yer almaktadir. Bu dogrultuda, Tiirkiye'de hem kamu hem de 6zel sektor tarafindan ¢esitli okullar, bolimler ve kurslar
acilarak yabanci dil 6gretimine yonelik kapsamli girisimlerde bulunulmaktadir. Bu gelismeler, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretimi alaninda da belirgin bir ivme meydana getirmistir. Ozellikle son yillarda, ingilizce ve Fransizca gibi
yaygin yabanci dillerin 6gretimiyle benzer bigimde, Tiirk¢enin yabancilar tarafindan 6grenilmesi giderek daha fazla
onem kazanmaktadir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik olarak, cesitli egitim merkezleri kurulmakta;
akademik arastirmalar yiiriitilmekte; 6gretim materyalleri hazirlanmakta ve ulusal/uluslararasi diizeyde seminerler
ile konferanslar diizenlenmektedir. Ancak bu alandaki ¢aligmalarin nicelik ve nitelik agisindan hélen yeterli diizeye
ulasmadig1 goriilmektedir. Tirkiye'nin uluslararasi alandaki artan goriiniirliigii ve kiiltiirel etkilesim kapasitesi,
Tiirkgenin Ogretimini  stratejik bir konuma tasimaktadir. Ancak, Ogretim faaliyetlerinin sistematikligi ve
stirdiirtilebilirligi konusunda hélen gesitli sorunlar yasanmaktadir. Bu dogrultuda, yabancilara Tiirk¢e &gretimi
alaninda yagsanan gelismeler, beraberinde hem pedagojik hem de uygulamaya yonelik bazi yapisal sorunlari
getirmektedir. Bu sorunlar, alanin daha kapsamli ve disiplinlerarasi bir bakis acisiyla ele alinmasini gerekli kilmaktadir
(Ozdemir, Ozdemir, Choban ve Uysal, 2019). Yabanci dil egitimi ve dgretimi, insanlarin anadilinden farkli bir dili
O0grenme siirecini iceren ¢ok boyutlu bir alan olup, dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin yan1 sira dil
bilgisi ve kelime bilgisini iceren sistematik bir 6gretim siirecini ifade eder. Teknolojik gelismelerin etkisi ile yasanilan
cografyadan ¢ok uzak diyarlara ulagim, erisim ve bilgi edinme imkan1 kolaylasmasindan kaynakli her gecen giin
yabanci dil egitimi 6nem kazanmakta ve artmaktadir. Ayrica toplumlarin gesitli nedenlerle gegici veya kalic1 gog
etmeleri yabanci dil egitimine olan ihtiyaci artirmaktadir. Son zamanlarda belli sebeplerle ekonomik, politik, egitim,
ticaret ve savaslardan dolay1 insanlar go¢ etmektedirler. Gog edilen {ilkenin dilini 6grenmek hayata tutunabilmenin
ilk sartlarindan biridir. Gegmiste oldugu gibi giinlimiizde de yabanci dil 6grenimi, bireylerin akademik, profesyonel
ve sosyal yasamlarinda biiylik bir 6neme sahiptir. Tiirkiye ile Almanya arasindaki tarihsel gog¢ iligkileri yalnizca
Tiirkiye’den Almanya’ya yonelik hareketlilikle sinirli kalmamakta; ayni zamanda anadili Almanca olan bireylerin
gesitli nedenlerle Tiirkiye’ye gecici ya da kalici olarak gog ettigi de gozlemlenmektedir. Bu ¢ift yonlii go¢ dinamigi,
yabanci dil olarak Tiirk¢eye duyulan ilginin artmasina katki saglamaktadir. Dil 6grenme siireci, yalnizca bireyin yeni
kelime ve dilbilgisi yapilarini edinmesini degil, ayn1 zamanda hedef dile ait kiiltiirel ve sosyal baglamlar1 anlamasini

da gerektirir. “Dil, sosyal yasamlarimizi siirdiirmemizin baslica aracidir. iletisim baglamlarinda kullanildiginda,
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kiiltiirle ¢coklu ve karmagik bi¢imlerde i¢ ice geger”, (Kramsch, 1998, s. 3). Kiiresellesen diinyada farkli dillerin
Ogrenilmesi, insanlar arasindaki iletisimi kolaylastirmakta; ayni zamanda bireylerin farkli toplumlar hakkinda bilgi
edinerek cesitli kiiltiirleri deneyimlemesini miimkiin kilmaktadir (Gardner, 1985). Dil 6greniminde, dgrencilerin

motivasyonu, 6grenme ortami, 6gretim yontemleri ve kullanilan materyaller cok 6nemlidir (Ddrnyei, 2001).

Yabanci dil 6gretiminde farkli anlayislar benimsenmistir. Uzun yillar boyunca yaygin olarak kullanilan geleneksel dil
bilgisi-geviri yontemi, dil bilgisi kurallarinin ezberlenmesini ve metinlerin hedef dile ¢evrilmesini esas alan bir
o0grenme anlayigina dayanmaktadir (Saussure, 1916). Fakat bu yontemin Ogrencilere dilin iletisimsel yoniinii
kazandirmada yeterli olmadig1 goriilmiistiir. 20. yiizyildan itibaren dogrudan yontem, isitsel-dilsel yontem, bilissel
yontem, iletisimsel yaklasim ve gorev temelli 6grenme modeli gibi ¢esitli teknikler gelistirilmistir (Halliday, 1978;

Jakobson, 1960).

Bu yontemler, 6grencilerin 6grenme siirecine etkin katilimimi tesvik etmeyi, dili dogal yollarla kullanmalarini
saglamay1 ve gercek yasamla baglanti kurarak anlamli 6grenme deneyimleri sunmay1 amaglamaktadir. Ozellikle
iletisimsel dil 6gretim modeli, 6grencilerin dili yalnizca kurallar ile 6grenmelerini degil, ayn1 zamanda etkili bir

bicimde kullanmalaria imkan sunan bir yaklagim olarak 6ne ¢ikmaktadir (Kramsch, 1998).

Hemen hemen her alanda hizli bir degisim siireci yasayan diinyamiz, geleneksel yabanci dil 6gretimi anlayigindan
gevrim i¢i egitime dogru bir yonelim gostermektedir. Zamanm hizli aktigi ve degisimin siireklilik gosterdigi
giiniimiizde mekandan bagimsiz 6grenme imkani ve zaman tasarrufu saglamasindan dolay1 da ¢evrim i¢i yabanci dil
egitimine talep artmaktadir. Dil 6grenme siiregleri giiniimiizde gelisen dijital teknolojilerden etkilenmis ve yabanct
dil 6gretiminde ¢evrim ic¢i 6grenme yontemleri giderek yayginlasmistir. Geleneksel sinif ortamlarinin yerini sanal
o0grenme platformlari, yapay zeka destekli dil 6grenme uygulamalari, dijital ders materyalleri ve dokiimanlari almaya

baslamustir.

Anadili Almanca Olan Bireylere Cevrim ici Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

Giliniimiizde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, dil egitimi politikalar ve kiiltiirel diplomasi baglaminda stratejik
bir 6nem tasimaktadir. Bireylerin sahip oldugu c¢ok dilli yeterlilikler, hem kisisel hem de profesyonel diizeyde dnemli
avantajlar saglamakta; bu durum, devletlerin ve bireylerin yabanci dil 6gretimi ve 6grenimine yonelik duyarliligin
pekistirmektedir (Ozdemir ve Ozdemir, 2018). Cevrim igi yabanci dil Tiirkce dgretimi, teknolojik araglar ve internet
tabanli uygulamalar araciligiyla gerceklestirilen dil 6gretim siirecini ifade eder. Bu yontem, 6grenenlere zaman ve
mekandan bagimsiz olarak erigim imkani sunarken, etkilesimli ve bireysellestirilmis 6grenme deneyimleri kazanma
imkan1 sunmaktadir (Fairclough, 2001). Ozellikle pandemi siireciyle birlikte gevrim igi egitim sistemleri kiiresel capta
yayginlasmis ve yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi dijital platformlarda daha ¢ok tercih edilmeye baslamistir.
Ogrenen veya dgretenin hangi iilkede oldugundan bagimsiz sanal ortamda ders yapilmaktadir. Yapilan bu dersler
cevrim i¢i gergeklestigi icin etkili etkilesim ve motivasyon stratejileri uygulanmalidir. Cevrim ici dil 6grenme

yontemleri, geleneksel 6gretim yontemlerinden farkli dinamiklere sahiptir. Sanal siniflar, etkilesimli ders materyalleri,
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dil 6grenme uygulamalari, video konferanslar ve otomatik geri bildirim sistemleri ¢evrim igi dil egitimini destekleyen
onemli unsurlar arasindadir (Pinker, 1994). Bu sistemler, 6grencilerin 6grenme siirecini daha bagimsiz bir sekilde
yonetmelerine olanak tanirken, eszamanli veya es zamansiz katilim segenekleri sunarak esnek bir 6grenme ortami

olusturmaktadir (Vygotsky, 1986).

Bireysel ihtiyaclardan kaynakli zaman yonetimi sanal 6grenme imkanlariin yayinlagmasi ile gesitli yapay zeka
destekli uygulamalarin da etkisiyle Tiirkge egitimini dort duvar arasinda belli bir zaman diliminde ger¢eklesmesi
zorunlulugunu ortadan kaldirarak bagimsiz bir yapiya doniistiirmiistiir. Teknoloji destekli dil 6grenimi, bireylerin
okul disindaki zamanlarda da kendi 6grenme siireclerini siirdiirebilmesine imkan tanimakta ve d6grenen 6zerkligini
desteklemektedir. Yapilan arastirmalar, teknolojinin dil 6grenenlere yalnizca sinif i¢i etkinliklerde degil, sinif disinda
da 6grenme firsatlar1 sundugunu gostermektedir. Nitekim Lai ve Gu (2011), teknoloji destekli 6grenme ortamlarinin
Ogrencilerin 0z-diizenleme becerilerini gelistirdigini ve onlara 6grenme siirecinde Ozerklik kazandirdigimi ifade

etmektedir.

Anadili Almanca olan bireylere g¢evrim i¢i ortamda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde dnemli faktorlerden biri
etkilesim diizeyidir. Etkilesimi etkileyen pek ¢ok unsur bulunmaktadir. Bu unsurlar arasinda teknik aksakliklar, sanal
ortamda duyusal organlarin yeterince kullanilamamasi ve uyarici eksikligi yer almakta; tiim bu faktorler, 6grenenlerin
dikkatini toplamasin1 ve derse odaklanmasini giiclestirmektedir. Yiiz yiize egitimde oldugu gibi 6grencilerin aktif
katilim saglamasi ve dili liretme siireclerine dahil olmasi biiyiik 6nem tasimaktadir (Dornyei, 2001). Ancak, sanal
ortamda sosyal etkilesim eksikligi ve dil pratigi yapma imkanlarinin sinirlanmasi gibi bazi zorluklar da s6z konusudur.

Aktif katilimin saglanmasiyla karsilikli diizgiin iletisim kurulmasi sonucu basarilt ve yiiksek diizeyde etkilesim

gerceklesir.

Basarili bir ¢evrim i¢i Tiirkge dgretimi siireci i¢in etkilesime dayali 6gretim yaklasimlarinin benimsenmesi gereklilik
héline gelmektedir. Bu baglamda, sanal sinif tartismalari, video konferans programlar araciligiyla gergeklestirilen
grup caligmalari, oyun tabanli 6grenme etkinlikleri ve yapay zeka destekli dil 6grenme uygulamalari; ¢evrim igi

Tiirkge dgretimini daha etkili hale getirebilecek yontemler arasinda yer almaktadir.

Son yillarda yapilan ¢aligmalar, ¢evrim i¢i dil dgretiminde oyunlagtirma, multimedya destekli 6gretim, mobil
uygulamalarla 6grenme ve karma 6grenme gibi teknikler, 6grencilerin motivasyonunu artirmada etkili oldugunu
ortaya koymustur (Memis ve Erdem, 2013). Ozellikle yapay zeka destekli 6gretim sistemleri, dgrencilerin bireysel
O0grenme hizlarina uygun materyaller sunarak, 6grenme siirecini daha bireye 6zgii bir yapiya kavusturmaktadir.
Bireyler, kendi O6grenme modellerini gelistirerek bireysel basarilarini destekleyecek yontem ve teknikleri

belirlemektedir.

Cevrim i¢i yabanci dil olarak Tiirkce egitiminin pek ¢cok avantaji bulunmaktadir. Bu egitim modeli, 6grencilere zaman

ve mekan esnekligi saglayarak kendi 6grenme hizlarinda ilerleme ve istedikleri zaman tekrar yapma firsati
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sunmaktadir (Sengiil, 2021). Ayrica, gesitli 6gretim materyallerine erisim olanag1 sayesinde video dersler, sesli
anlatimlar ve interaktif aligtirmalar gibi farkli kaynaklardan yararlanilabilmektedir (Dolmaci, Giingér, & Dogan,
2020). Bunun yani sira, bireysellestirilmis 6grenme imkani sayesinde dgrenciler, kendi seviyelerine uygun igeriklere
ulasabilmektedir. Mobil uygulamalar ve ¢evrim i¢i platformlar aracilifiyla 6grenciler, ders disinda da dil pratigi

yapma firsati elde etmektedirler.

Ancak, ¢evrim i¢i yabanci dil egitiminin bazi siirhiliklar1 da bulunmaktadir. Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin
disiikligi, yiiz yiize etkilesim yetersizligi, teknik altyap1 eksikligi ve bagimsiz 6grenme sorumlulugu gibi faktorler,
¢evrim i¢i Tiirkge 6gretiminin etkinligini diisiirebilmektedir. Bu nedenle, sanal siniflarda 6gretmenlerin geri bildirim

stirecine daha fazla 6nem vermesi, 6grencileri aktif katilima tesvik eden 6gretim stratejileri kullanmas1 gerekir.

Cevrim igi yabanci Tiirkge egitimi, teknolojinin sundugu avantajlarla 6grenme siirecini daha erigilebilir ve esnek hale
getirmis olmasina ragmen, etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in dgrenci etkilesimini ve motivasyonunu artirmaya
yonelik stratejilerin gelistirilmesi ve kullanilmasi gerekmektedir. Bu baglamda, dgretmenlerin ve dil dgretimi
platformlarinin, ¢evrim i¢i ortamin sundugu imkanlar: etkili bicimde degerlendirmesi, basarili bir 6gretim siirecinin

ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir.

Anadili Almanca Olanlara Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Etkilesim Unsurlar

Yabanci dil 6greniminde etkilesim, bireyin dili edinme siirecinde aktif olarak yer almasini saglayan en temel yap1
taslarindan biridir. Etkilesim, dil 6grenme siirecinde dgrencinin hem dili {iretmesini hem de dili anlama becerilerini
gelistirmesine imkan saglar (Kramsch, 1998). Ozellikle sinif ici ve ¢evrim ici etkili etkilesim, 6gretmen-6grenci ve
0grenci-0grenci arasindaki iletisim yoluyla, 6grencinin dili anlamlandirmasini ve pratik yapmasii kolaylastirir.
Anadili Almanca olan bireyler, Almanya’da Tirk niifusunun yogunlukta oldugu boélgelerde, sosyal gevreleri
araciligiyla dolayli ya da dogrudan Tiirk¢e konusan bireylerle etkilesim kurmaktadir. Dil 6greniminde Vygotsky’nin
(1978) Sosyokiiltiirel Kurami, bireylerin dil 6grenme siirecinde sosyal etkilesimin kritik bir rol oynadigini 6ne siirer.
Bu teoriye gore, dgrenciler dili yalnizca bireysel ¢abalariyla degil, ayni zamanda sosyal ¢evreleriyle etkilesim i¢inde

Ogrenirler.

Yabanci dil 6greniminde etkilesimin 6nemini iizerine yapilan arastirmalar, iletisimsel yaklagimm (Communicative
Language Teaching - CLT) 6grencilere dili dogal bir sekilde kullanma imkani sundugunu géstermektedir (Dornyet,
2001). Etkilesim, 6grencilerin 6grenme siirecinde dili sadece bilgisel bir unsur olarak degil, ayn1 zamanda gerg¢ek

diinyada kullanilan bir ara¢ olarak gérmelerine imkan saglar (Gardner, 1985).

Anadili Almanca Olan Bireylere Cevrim i¢i Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Motivasyon Stratejileri
Yabanci dil 6grenme siirecinde motivasyon, bireyin dgrenmeye yonelik ilgi, istek ve ¢abasini belirleyen temel
etkenlerden biridir. Ozellikle gevrim igi ortamlarda, fiziksel smif ortamlarinin sundugu sosyal baglar ve dissal

uyaranlarin sinirli olmasi nedeniyle, Ogrencilerin 6grenmeye olan ilgilerinin siirekliligi biiyiik olgtide etkili
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motivasyon stratejilerine baglidir. Bu baglamda, anadili Almanca olan bireylerin ¢evrim igi Tiirkge 6grenme

stireclerinde kullanilabilecek baslica motivasyon stratejileri asagida agiklanmistir.

a. Oyunlastirma

Oyunlastirma, dgrenme siirecine oyun dinamiklerinin entegre edilmesiyle 6grencinin dikkatini ¢ekmeyi ve siirece
daha aktif katilimin1 saglamay1 amaglayan bir yontemdir. Dijital semboller, seviye atlama, puan toplama, liderlik
tablolar1 gibi unsurlar, 6zellikle ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda 6grencilerin i¢sel motivasyonunu desteklemektedir
(Li, Hew, & Du, 2023). Almanca konusan bireylerin egitim sistemlerinde yaygin olarak kullanilan bu uygulamalar,
tanidik bir 6grenme kiiltiirii sundugu icin Tiirkge 6gretiminde de etkili sonuglar verebilmektedir. Uzun yillardir birlikte
yasayan Tiirk ve Alman toplumu ortak oyun kavramlari gelistirmistir.

b. Hedef Belirleme ve Kisisellestirilmis Ogrenme

Ogrencinin 6grenme siirecine dair kisa ve uzun vadeli hedefler belirlemesi, motivasyonun siirekliligi agisindan kritik
bir unsurdur. Cevrim igi ortamlarda, igeriklerin 6grencinin bireysel dil seviyesine gore uyarlanmasi ve 6grencinin
kendi gelisimini adim adim takip edebilmesi, basari duygusunu giiclendirerek i¢ motivasyonu artirmaktadir. Bu
stirecte kullanilan otomatik ilerleme gostergeleri, 6grenme haritalar1 ve bireysel geri bildirimler 6grenenin siireci
sahiplenmesine katki saglamaktadir. Her bireyin kendine 6zgii Tiirk¢e 6grenme gerekgeleri vardir. Anadili Almanca
olup 6zellikle Almanya’da yasayan bireyler tatil, egitim, is, ticaret gibi farkli sebeplerle Tiirkiye’ye gitmektedirler.
Bu bireylerin genelde iki iilke arasinda siireklilik arz eden baglari bulunmaktadir. Bireysellestirilmis hedefler
dogrultusunda, anadili Almanca olan bireylere ¢evrim i¢i Tiirkge 6gretiminde motivasyon stratejileri belirlenmelidir.
Nitekim, belirgin ve ulagilabilir hedeflerin tanimlanmasi, 6grenenlerin performansini ve motivasyonunu artiran temel
faktorlerden biridir (Locke & Latham, 1990).

c. Giidiileyici Geri Bildirim

Geri bildirimin yalnizca diizeltici degil, ayn1 zamanda motive edici bicimde sunulmasi 6grencinin 6grenme siirecine
yonelik olumlu duygular gelistirmesini saglar. Ozellikle ¢evrim ici platformlarda kullanilan anlik geri bildirim
araclari, 6grencinin basarilarini goriiniir kilarak motivasyonu artirir. “Tebrikler, dogru cevap!”, “Harika ilerliyorsun!”
gibi pozitif mesajlarla desteklenen geri bildirimler, duyussal 6grenmeyi giliclendirir Ayrica, dersler arasinda gecen
siire boyunca motivasyonun yiiksek seviyede tutulabilmesi igin 6grenciyle iletisim halinde olunmalidir. Tiirkge
Ogrenen birey, aklina takilan herhangi bir konuda 6greticisine diledigi zaman soru sorabilmelidir. Daha ¢ok yazisma
yoluyla iletisim saglanmalidir. Karsilikli anlasma neticesinde 6gretici imkan oldukg¢a miimkiin olan en kisa siire
igerisinde cevap vermelidir. Ogrencinin kisa yanitlar gerektiren sorular sormasi, 6grenme verimliligi agisindan
etkilidir. Burada asil 6nemli olan, iki ders arasinda birka¢ giinii asan siirelerde bile, 6grenen ile 6greten arasindaki
o6grenmeye yonelik motive edici bagin kopmamasi ve bu bagin 6grencinin motivasyonunu olumlu yénde desteklemeye
devam etmesidir.

d. lgi Cekici ve Kiiltiirel Olarak Uyumlu i¢erikler

Ogrencinin ilgi alanlarina ve kiiltiirel altyapisina uygun igerikler sunulmasi, 6grenmeye karsi olan istegi dogrudan

etkiler. Almanca konusan bireyler i¢in Tiirk¢e ders iceriklerinin yasamla iliskili, Avrupa baglamina uygun ve anlamli
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baglamlar igermesi, dgrencinin d6grenmeye daha yiiksek bir ilgiyle yaklagmasini saglar. Giinliik yasama yonelik
diyaloglar, kiiltiirel benzerlikleri 6ne ¢ikaran temalar, grenme materyallerinin glidiileyici giiclinii artirmaktadir.

e. Basarilarin Goriiniir Kilinmasi

Cevrim i¢i platformlarda dgrencinin basarilarinin izlenebilmesi, grafiklerle ilerlemesinin gosterilmesi veya dijital
sertifikalarla ddiillendirilmesi, motivasyonu artiran bir baska stratejidir. Tiitk ve Alman kiiltiiriine ait semboller
kullanilmalidir. Gorsellestirilmis ilerleme, 6grencinin ¢abasinin karsilik buldugunu hissetmesini saglayarak 6grenme

istegini pekistirir.

Yontem
Arastirmanin Deseni
Bu arastirma, anadili Almanca olan bireylere ¢evrim i¢i ortamda Tiirkge 6gretimi siirecinde kullanilan etkilesim ve
motivasyon stratejilerinin derinlemesine incelenmesini amacglamaktadir. Bu nedenle c¢alisma, katilimcilarin
deneyimlerine dayali nitel verilerin toplanmasini ve yorumlanmasini temel alan nitel aragtirma desenlerinden “durum

caligmas1” ile ylirttiilmiistiir.

Durum ¢aligmast modeli, belirli bir olgunun veya durumun detayli ve ¢ok yonlii olarak ele alinmasini saglayan esnek
ve agiklayict bir arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu baglamda arastirma, Almanca konusan
bireylerin g¢evrim i¢i Tirkce Ogrenme siireclerinde karsilagtiklar etkilesim diizeyleri, 6gretim stratejileri ve

motivasyonu etkileyen faktorleri biitiinciil bicimde ele almak amaciyla yapilandirilmistir.

Nitel arastirma yaklagimi, ¢aligmanin dogasina uygun bigimde tercih edilmistir. Ciinkii katilimcilarin deneyimlerinin,
algilarinin ve bakis agilarinin ayrintili bir sekilde anlagilmasi hedeflenmektedir. Bu yontem hem 6greticilerin hem de
Ogrencilerin ¢evrim i¢i ortamlarda karsilastiklar1 etkilesim sorunlarini ve motivasyonel dinamiklerini agiklamada
derinlemesine bir bakis ag¢isi sunmaktadir. Ayni zamanda, uygulamada kullanilan stratejilerin etkililigini

degerlendirme ve iyi ornekleri ortaya ¢ikarma agisindan da 6nemli katkilar saglamaktadir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, anadili Almanca olan ve ¢evrim i¢i ortamlarda Tiirk¢e Ogrenen yetigkin bireyler
olusturmaktadir. Evrenin tamamina ulasmak gii¢ oldugundan, arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden olgiit
dmekleme tercih edilmistir. “Olgiit Srnekleme, dnceden belirlenmis ve dnemli gdriilen bir 6lciitii karsilayan tiim
durumlarin incelenmesini ve degerlendirilmesini igerir” (Patton, 2014, s. 238). Bu dogrultuda, arastirmaya katilacak
bireylerin en az alt1 aydir ¢evrim i¢i Tiirk¢e 6greniyor olmalari ve aktif olarak ¢evrim i¢i derslerde yer almalari 6lgiit
olarak belirlenmistir. Aragtirmanin 6rneklemini, Almanca konusan ve ¢evrim i¢i ortamlarda Tiirk¢e 6grenmekte olan
30 ogrenci olusturmaktadir. Bu Ogrenciler, farkli yas gruplarindan ve g¢esitli dil seviyelerinden gelmektedir.
Katilimcilarin yas aralig 18 ile 60 arasinda degismekte olup, Tiirkge yeterlik diizeyleri Al ile B2 arasinda farklilik

gostermektedir.
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Tablo 1

Arastirmaya Katilanlarin Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet F %

Erkek 13 43,3
Kiz 17 56,7
Toplam 30 100

Tablo 1’e gore galismaya 17 kiz ve 13 erkek 6grenci katilmigtir. Her ne kadar esit bir dagilim saglanamamis olsa da,
her iki cinsiyet grubuna da ulasilmaya 6zen gosterilmigtir. Bu dagilim, arastirma sonug¢lariin farkli bakig agilarini

yansitmasina katki saglamaktadir.

Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yas Dagilim

Yas Frekans Yiizde Gegerli Yiizde
18-24 yas 4 13,3 13,3
25-34 yas 5 16,7 16,7
35-44 yas 8 26,7 26,7
45-54 yas 9 30,0 30,0
55-60 yas 4 13,3 13,3
Toplam 30 100,0 100,0

Tablo 2’ye bakildiginda, arastirmaya katilan 6grencilerin bilyiik bir kisminin %30,0 orani ile 45-54 yas araliginda yer
aldig1 gortilmektedir. Bu grubu %26,7 ile 35-44 yas aralii, ardindan %16,7 ile 25-34 yas grubu takip etmektedir.
Katilimeilarin %13,3’1 18-24 yas, yine %13,3’li ise 55-60 yas araligindadir. Bu yas dagilimi, aragtirmanin farkl yas
gruplarindan bireylerin goriiglerini yansittigini ve 6zellikle yetigkin bireylerin ¢evrim ici dil 6grenme siireglerine dair
deneyimlerini ortaya koymay1 hedefledigini gostermektedir. Yas dagilimi ayn1 zamanda, katilimcilarin Almanya’daki

yasam tecriibeleriyle dil 6grenmeye olan yaklagimlarinin iligkilendirilebilecegi bir ¢esitlilik sunmaktadir.

Katilimcilarin belirlenmesinde, heterojen bir yapinin olusturulmasina dikkat edilmistir. Boylece farklt motivasyon
diizeylerinin, etkilesim bigimlerinin ve &grenme deneyimlerinin arastirma bulgularma yansimasi hedeflenmistir.
Ogrencilerle yari yapilandirilmig gériismeler gergeklestirilmis, ayrica bazi gevrim igi ders oturumlarinda dogrudan
gozlem yapilmistir. Etik ilkelere uygun sekilde, tiim katilimcilardan arastirmaya katilim onay1 alinmis ve gizlilikleri
korunmustur. Katilimcilar goriismelerde ve raporlamalarda gercek isimleri yerine kodlarla (6rnegin E1, K1...)

tanimlanmustir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Arastirmanin verileri, nitel desene uygun olarak gozlem ve yar1 yapilandirilmig goriisme formlariyla elde edilmistir.
Caligmanin amact dogrultusunda, anadili Almanca olan ve g¢evrim ici ortamlarda Tiirkce 6grenen 30 Ggrenci ile

yriitiilen derslerde, 6greticilerin etkilesim ve motivasyon stratejilerini kullanma bigimleri incelenmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmanin temel veri toplama araci, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig gériisme formudur.
Formun gelistirilme siirecinde ilgili literatlir taranmis, benzer ¢aligmalardan yararlanilmis ve alan uzmanlarinin
goriisleri dogrultusunda igerik gecerligi saglanmistir. Goriisme sorulart; 6grenci etkilesimi, 6gretmen geri bildirimi,
motivasyon unsurlari, dijital igeriklerin kullanimi, ¢evrim i¢i 6grenme deneyimi ve dgretici tutumlari gibi temalar

etrafinda yapilandirilmistir.

Goriismeler, goniillii katilim saglayan 30 6grenci ile bireysel olarak gergeklestirilmistir. Goriismeler ¢evrim igi
platformlar araciligiyla yapilmis, katilimeilarin onay1 alinarak ses kaydr alinmistir. Kaydedilen goriismeler daha sonra
yazili metne doniistiiriilmiis ve igerik analizine tabi tutulmak iizere kodlanmistir. Katilimeilarin kisisel bilgilerinin

gizliligini saglamak amaciyla tiim verilerde kod adlar1 (Ogrenci 1, Ogrenci 2...) kullanilmstur.

Yapilandirilmis Gozlem Formu
Arastirmada destekleyici veri kaynagi olarak yapilandirilmis gozlem yontemi de kullanilmistir. Arastirmaci, ¢evrim
i¢i Tiirkge derslerine gdzlemci olarak katilmis ve ders esnasinda etkilesim ve motivasyona yonelik stratejilerin
uygulanigint sistematik bigimde not etmistir. Bu siirecte dnceden gelistirilmis bir gézlem formu kullanilmistir.
Gozlem formunda asagidaki bagliklar yer almaktadir:

—  Ogretmenin 6grenciyle ve igerikle kurdugu etkilesim bigimleri

—  Ogrencilerin derse aktif katilim diizeyi

—  Geri bildirim siklig1 ve bigimi

—  Oyunlagtirma, grup calismasi, soru-cevap gibi stratejilerin kullanimi

— Dijital materyallerin (video, kiigiik sinav, sunum vb.) etkinligi
Gozlemler sirasinda elde edilen veriler, arastirmaci gilinliikleri ve gézlem formu ile belge altina alinmis; verilerin
yorumlanmasinda igerik ¢oziimlemesi teknigi kullanilmistir. Gozlem yapilan oturumlar dncesinde Ogretmen ve
ogrencilerden gerekli etik onay alinmustir.
Verilerin Toplanmasi Siireci
Veri toplama siireci su asamalardan olusmustur:
Gozlem: Arastirmaci tarafindan hazirlanan yapilandirilmis gézlem formu araciligiyla, ¢evrim i¢i Tiirk¢e dersleri
sirasinda 6gretici ile 6grenciler arasindaki etkilesim siiregleri ve motivasyon stratejileri gozlemlenmistir. Gozlemler,
her biri ortalama 40 dakika siiren ders oturumlarinda gergeklestirilmistir. Gézlem formunda; soru-cevap kullanimi,
geri bildirim tiirleri, dijital araglarin kullanimi, oyunlagtirma 6geleri ve 6grencilerin katilim diizeyleri gibi kriterler

yer almustir.
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Yar1 Yapilandirilmis Goriisme: Gozlemlerin ardindan, segilen katilimeilar (6grenciler ve 6greticiler) ile bireysel
olarak yar1 yapilandirilmis goriigmeler yapilmistir. Goriismeler ¢evrim i¢i olarak yiiriitilmiistiir. Goriisme formunda
yer alan sorular, 6grencilerin ders siirecinde hangi stratejileri motive edici bulduklarina, etkilesime nasil katildiklarina

ve dgrenme siireglerine iliskin algilaria odaklanmistir.

Verilerin Analizi
Bu aragtirmada clde edilen nitel veriler, betimsel analiz yontemi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Betimsel analiz,
verilerin arastirma amacina uygun olarak belirlenen temalar dogrultusunda diizenlenmesi, 6zetlenmesi ve dogrudan
alitilarla desteklenerek sunulmasini igeren bir yaklagimdir. Bu yontem, arastirmacinin verileri sistematik bigcimde
aciklamasina ve bulgular1 okuyucuya acik, anlasilir bir sekilde aktarmasina imkan tanir (Yildirim & Simsek, 2018).
Arastirmada, gézlem formunda elde edilen bulgular 6nceden belirlenmis temalara (etkilesim stratejileri ve motivasyon
stratejileri) gore siniflandirilmis ve tablolar halinde sunulmustur. Yar1 yapilandirilmis gériigmelerden elde edilen ses
kayitlar1 yaziya dokiilmiis ve veriler tematik analiz yaklagimiyla incelenmistir.
Tematik analiz stirecinde su adimlar izlenmistir:

e  Verilerin okunmasi ve 6n kodlarin belirlenmesi,

e Kodlarin temalar altinda gruplanmasi,

e Temalarn iliskilendirilmesi ve yorumlanmasi,

e Alintilarla desteklenerek rapor haline getirilmesi.
Arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla, kodlama siireci ikinci bir alan uzmanmin katkisiyla yiiriitiilmiis ve
kodlar arasinda goriis birligi olusturulmasina 6zen gosterilmistir. Ayrica katilimcilardan elde edilen veriler, etik

kurallar ¢ergevesinde yalnizca aragtirma amaciyla kullanilmis, kimlik bilgileri gizli tutulmustur.

Bulgular ve Yorumlar

Bulgular, her bir temaya iligkin 6grenci goriislerinden segilen dogrudan alintilar, gézlem notlarindan 6rnek durumlar
ve aragtirmacinin yorumlariyla birlikte biitiinciil bir yaklagimla sunulmustur. Bu kapsamda, ilk olarak 6grenci-
ogretmen etkilesimi, ardindan motivasyon unsurlari, 6gretim yontemleri, katilim diizeyleri ve dil 6grenmeye iliskin
yasanan zorluklara dair bulgulara yer verilmistir.
Anadili Almanca Olan Bireylere Cevrim ici Tiirkce Ogretiminde Etkilesim: Ogrenci-Ogretmen iletisiminin
Niteligi
Bu boliimde, anadili Almanca olan bireylerin ¢evrim i¢i bire bir Tirk¢e 6grenme siirecinde 6gretmenle kurduklari
etkilesimin niteligi analiz edilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler ve ¢evrim i¢i ders gozlemleri sonucunda elde
edilen veriler, 6gretmen-6grenci etkilesiminin 6grenme siirecindeki belirleyici etkisini ortaya koymustur.
Tablo 3
Kod ve Tema Dagilimi

Kod (Alt Tema) Frekans (n) Yiizde (%)

Acik ve yavas konugma 22 73,3%

Pozitif ve destekleyici tutum 20 66,7%
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Tekrarlarla 6grenme 18 60,0%
Geri bildirimle yonlendirme 24 80,0%
Ogrenciye ozel ilgi /116 53,3%
bireysellestirme

Tablo 3’te katilimeilarin %80’i 6gretmen geri bildirimlerinin yonlendirici ve motive edici bir rol iistlendigini ifade
etmistir. A¢ik ve yavas konusma (%73,3) ve pozitif-destekleyici tutum (%66,7) gibi 6gretmen davraniglart da 6grenme
stirecinde onemli bir yer tutmaktadir. Ayrica, tekrarlarla 6grenme yontemi %060, bireysellestirilmis yaklagim
ise %53,3’liikk oranla dikkat ¢cekmistir. Elde edilen bulgular, etkili ¢evrim i¢i dil 6gretiminde 6gretmenin iletisim
odakli yaklasimi ile bireysellestirilmis geri bildirim sunmasimin, &grencilerin katilim ve motivasyon diizeylerini

artirmada onemli bir etken oldugunu géstermektedir.

Katilimeilar, ¢evrim i¢i derslerde bire bir iletisimin sagladigi avantajlart siklikla vurgulamig; 6gretmenin konusma
hizini, agiklama tarzini ve olumlu geri bildirimlerini etkilesimi artiran faktorler olarak degerlendirmistir.
Ogretmenlerin dgrencinin seviyesine uygun olarak acik, yavas ve tekrarlarla desteklenen bir anlatim sergilemesi,

anlamay1 kolaylastirmakta ve 6grencinin derse aktif katilimini tesvik etmektedir.

E4: Benim anlayacagim sekilde daha agik ve yavas ve tekrar ederek konusuyor. Cogu zaman kelime benzerlikleri ve
anlamsal baglamlar1 kurarak konusuyor.
Pozitif tutum, giiler yiiz, sabir ve destekleyici bir dil kullanimi, katilimeilar tarafindan 6gretmenle kurulan etkili

iletisimin temel bilesenleri arasinda degerlendirilmistir.

E2: Saglikli. Ogretmenin her zaman pozitif ve giiler yiizlii olmasi iletisimi artirryor.

Elde edilen gozlem verileri de bu ifadeleri desteklemektedir. Ozellikle 6gretmenin &grenciyi pasif dinleyici
konumundan ¢ikarip konusma siirecine dahil etmesi, soru-cevap teknikleriyle katilimi artirmasi ve yapici doniitlerle
ogrenciyi cesaretlendirmesi dikkat ¢ekicidir. Bir gdzlem sirasinda, 6grenci yanlis bir fiil ¢ekimi yaptiginda 6gretmenin
dogrudan diizeltme yerine yonlendirici sorular kullanarak 6grenciyi dogru cevaba ulastirdigi goriilmiistiir.

“Peki simdi ‘geliyorsun’ mu, ‘geldin’ mi?” sorusu sayesinde &grenci, hatasin1 fark ederek dogru cevabi kendi
olusturmustur (Gozlem).

Ogrenciler, etkilesimin yalmzca 6gretmene bagl olmadigini; hazirlikli gelmek, korkmadan konusmak ve aktif katilim

gostermek gibi kendi rollerinin de bu siiregte 6nemli oldugunu vurgulamistir.

E12: Ben derse hazirlikli gelmeliyim ve korkusuzca konugmaliyim.
Katilimcilarin bire bir ders almasi sebebiyle Ogrenci-6grenci etkilesimi gézlemlenmemistir. Ancak bu durum,
ogretmenle kurulan etkilesimin daha giicli ve kisisellestirilmis bigimde gergeklesmesine zemin hazirlamistir. Bazi

ogrenciler, goriintiilii derslerin yani sira yalnizca sesli goriismelerin bile oldukea etkili oldugunu ifade etmistir.
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K2: Oluyor, bazen sadece sesli goriisme yapiyoruz. Cok etkili.
Sonug olarak, ¢evrim i¢i bire bir Tiirk¢e dgretiminde etkili bir etkilesim, 6gretmenin dgrenciyi merkeze alan iletisim
tarzi, olumlu tutumu ve geri bildirim stratejileri ile sekillenmekte; bu etkilesim, 6grencinin derse yonelik tutumunu

ve dgrenme motivasyonunu dogrudan etkilemektedir.

Kadin ve Erkek Katihmeilarin Cevrim i¢i Derslerde Etkilesim Diizeylerinin Karsilastiriimasi
Tablo 4

Katilimcilarin Ortalama Etkilesim Sayilart ve Katilim Egilimleri

Cinsiyet Ortalama Etkilesim Sayis1 Standart Sapma Katilim Egilimi
Kadin 13,4 1,8 Daha aktif, sik s6z alma
Erkek 8,6 1,5 Daha pasif, ¢ekingen katilim

Arastirma bulgulari, kadin katilimcilarin gevrim i¢i derslerde erkek katilimcilara kiyasla daha fazla etkilesim halinde
oldugunu gostermektedir. Kadin katilimeilarin ortalama etkilesim sayis1 13,4 (SS = 1,8); erkek katilimcilarin ise 8,6
(SS = 1,5) olarak hesaplanmigtir. Bu durum, kadinlarin ders siirecine daha aktif katildigini ve s6z alma oranlarinin
daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Nitel verilerin, bu sayisal bulgulari destekledigini gostermektedir. Kadin

katilimcilar, ders sirasinda sik s6z alma ve aktif iletisim kurma egilimlerini ¢esitli ifadelerle dile getirmistir.

K7: Derslerde sik sik s6z alirim ¢iinkii bu sekilde daha hizli 6greniyorum.

KO: Siirekli soru-cevap yontemi ile iletisim kurmaya ¢aba harcarim.

Erkek katilimcilar ise genellikle daha cekingen bir katilim bi¢imi sergilediklerini ve hata yapma kaygisinin
etkilesimlerini sinirladigini belirtmistir.

E3: Cekingen oldugum i¢in ¢ok sik konugsmam, ama hocam soru sorarsa yanitlarim.

E1l: Konugmaya hata yaparim diye korkuyorum.

Bu bulgular, cinsiyetin ders sirasinda etkilesim sikliginda farklilik yaratabilecegini ve 6zellikle kadin katilimeilarin
¢evrim ici derslerde daha aktif bir katilim egilimine sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Erkek katilimcilarda ise

cekingenlik ve hata yapma kaygisinin etkilesim sikligini sinirlandiran baslica faktorler oldugu anlagilmaktadir.

Anadili Almanca Olan Bireylere Cevrim ici Tiirkce Ogretiminde Motivasyon: Ogrencileri Harekete Geciren
ve Engelleyen Etmenler

Bu bdliimde, anadili Almanca olan bireylerin ¢evrim i¢i Tiirk¢e 6grenme siirecinde motivasyonlarini etkileyen temel
unsurlar analiz edilmistir. Katilimcilarin motivasyon diizeyleri ve motivasyonlarimi siirdiirebilmeleri i¢in ihtiyag

duyduklar1 6grenme ortami, hem goriigme yanitlar: hem de gozlem verileriyle birlikte degerlendirilmistir.
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Katilimeilarin biiyiik bir kismi, Tiirkge 6grenme motivasyonlarinin giinliik yasamda iletisim kurma ihtiyacindan
kaynaklandigini ifade etmistir. Ozellikle Tiirkiye'de tatil yaparken yerel halkla rahatca konusabilme arzusu ve Tiirk

kokenli aile tiyeleriyle daha iyi iliski kurma hedefi, giiclii birer digsal motivasyon kaynagi olarak 6ne ¢ikmustir.

K2: Esimle Tirk¢e anlasamiyorum. Ozellikle kayinvalidem ile Tiirkce konusmak  istiyorum.
K6: Tiirkiye’de tatil yaparken insanlarla rahat konusmak igin.

Katilimcilarin igsel motivasyonlar incelendiginde ise, bireysel basarma istegi, bagimsiz iletisim kurabilme arzusu ve
dilsel becerilerdeki gelisimi fark etmenin tatmini 6n plana ¢ikmaktadir.

K9: Tek basima, kimseden yardim almadan insanlarla iletisim kurma istegi.

Motivasyonu olumsuz etkileyen faktorlerin basinda, Tiirk¢edeki sondan eklemeli yap1, zaman kiplerinin karmagikligi
ve Almanca-Tiirkge arasindaki yapisal farkhiliklar gelmektedir. Ogrenciler, bu farklarin 6grenme siirecini
zorlagtirdigini ve zaman zaman motivasyon kaybina yol agtigini belirtmistir.

K17: Bazen kaybettim. Sondan eklemeli kelime yapist oldugu i¢in her ek kelimeye ayr1 bir anlam ve zaman katiyor.
Goriismelerde, 6grenme siirecine ara vermek, teknik aksakliklar ve dikkat dagitict ¢evresel faktorler de motivasyonu
olumsuz etkileyen unsurlar arasinda yer almistir.

E12: Ara verince kaybediyorum.

K14: Dersler online oldugu i¢in teknik agidan sorun olmayan, ortamda dig seslerin olmadig1 ve sicaklik durumu beni
rahatsiz etmeyecek diizeyde oldugu bir ortam olmali.

Buna karsilik, 6gretmenin tutumu bir¢ok katilimei i¢cin motivasyonu destekleyen baslica faktorlerden biri olmustur.
Ogretmenin dgrencinin anlamadigini fark ettiginde agiklayici geri bildirim vermesi, dgrenciyi tesvik etmesi, giiler
yiizlli ve pozitif yaklagimi 6grencilerde giiven yaratmis ve 6grenmeye istekliligi artirmistir.

E7: Bana konusabildigimi ve anladigimi hissettirmesi beni istekli hale getirdi.

K16: Ogretmen her ders sonunda dzet cikardi, tekrar etmem icin benimle iletisimde kaldi. Her giin yeni kelime

gondermemi istedi.

Tablo 5

Motivasyon Kaybinin Nedenleri
Neden Yiizde (%)
Dil bilgisel zorluklar 46.7
Yogun is/yasam temposu 233
Teknik sorunlar 16.7
Belirsiz hedefler 13.3

Katilimeilarin %46,7’si motivasyon kaybinin temel nedeni olarak Tiirk¢edeki dil bilgisel zorluklar1 géstermistir. Bu
oran, Ogretim siirecinde dil bilgisine yonelik destekleyici stratejilerin artirilmasi gerektigini agikga ortaya
koymaktadir. Goriisme analizlerine gore, 6grencilerin %66,7’si 6gretmenlerin olumlu yaklagiminin motivasyonlarini

artirdigini belirtmistir. Gozlem formlari da bu veriyi desteklemektedir; 6grenciler, tesvik edici geri bildirimler
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sonrasinda daha akici konusmalar sergilemistir. Motivasyon kaybina sebep olan unsurlarin temelinde bireysel
durumdan kaynaklanan nedenler vardir. Ogretmen ile kurulan etkili iletisim de bu motivasyonu azaltan sebepleri
engellemistir. Bireysel ilgilenme, mizahi yaklasim ve derslerde sik kullanilan soru-cevap &gretim yontemi de
ogrencilerin derse karst ilgilerini artirmistir. Anadili Almanca olan katilimcilarin ¢evrim i¢i Tiirkge 6grenme siirecinde
yasadiklart motivasyon kaybinin nedenleri, asagidaki Sekil 1’de gorsellestirilmistir.

Motivasyon Kaybinin Nedenleri
40|

30

Yiizde (%)

10

Dil bilgisel Yogun is/ Teknik Belirsiz
zorluklar yasam temposu sorunlar hedefler

Sekil 1. Motivasyon Kaybinin Nedenlerine iliskin Yiizde Dagilim1

Gozlem verileri de, 6gretmenin motivasyonu artirici stratejiler uyguladigim gostermektedir. Ozellikle kiigiik
basarilarin olumlu pekistirilmesi ve dgrencinin fark etmeden 6grendigi duygusunun verilmesi etkili bulunmustur.
Gozlemlenen derslerde 6gretmenin jest ve mimik kullanimi, olumlu déniitler vermesi ve 6grenciyi yargilamadan

diizeltmesi motivasyon agisindan destekleyici unsurlar olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin 6nerileri arasinda, siirekli ve diizenli iletisim kurulmasi, kisa ama sik dersler yapilmasi, derslerin bireysel
ihtiyaglara gore uyarlanmasi ve ders aralarinda bile iletisimin siirdiiriilmesi gibi maddeler yer almistir.

K9: Giinde bir dakikada olsa online, mesajla, e-mail ile, sesli konusma ile iletisim kurulmali.

Sonug olarak, ¢evrim i¢i Tiirk¢e dgretiminde motivasyonun siirdiiriilebilirligi, 6grencinin hem kisisel hedefleriyle
hem de 6gretmenin iletisim bigimi, ders igerigi ve 0gretim stratejileriyle dogrudan iliskilidir. Bu siiregte 6grenme
ortaminin esnekligi, bireysel geri bildirimlerin saglanmasi ve 6grencinin kendini siire¢ i¢inde degerli hissetmesi
oldukga kritiktir.

Sekil 2 incelendiginde, kadin katilimcilarin motivasyon diizeylerinin erkek katilimeilara kiyasla daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan toplam 30 kisinin 17’si kadin, 13’0 erkektir. Gézlem ve yar1 yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen verilere gore, kadin katilimcilarin %70°1 yiiksek motivasyon seviyesine sahipken, bu oran
erkeklerde %45 olarak belirlenmistir. Bu bulgu, kadin katilimeilarin ¢evrim i¢i Tiirkge 6grenme siirecinde erkek

katilimeilara gore daha yiiksek motivasyon sergilediklerini ortaya koymaktadir.
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Kadin ve Erkek Katilimcilarin Yuksek Motivasyon Oranlan

100

60 [

40

Yiksek Motivasyon (%)

Kadin

Erkek
Cinsiyet

Sekil 2. Kadin ve Erkek Katilimcilarin Yiiksek Motivasyon Oranlari

Motivasyonu Artiran Ogretmen Davramslari

Tablo 6

Motivasyonu Artiran Ogretmen Davramislart

Kod (Davranis) Frekans (n) Yiizde (%)
Pozitif ve tegvik edici geri bildirim 24 80,0%
Acik ve yavas konugma 22 73,3%
Siirekli iletisimde kalma 20 66,7%
Ogrenciye bireysel ilgi 18 60,0%
Mizahi veya samimi yaklagim 15 50,0%

Gorilismelerden elde edilen bulgulara gore,

katilimeilarin motivasyonunu artiran en belirgin 6gretmen davranist %80

pozitif ve tesvik edici geri bildirim olmustur. Ogrenciler, bu tiir doniitlerin derse katilim istegini artirdigin1 ve konusma

cesaretini gliclendirdigini ifade etmistir. Ayrica acik ve yavas konusma ile 6grenciye bireysel ilgi de motivasyonu

onemli 6lglide artiran unsurlar arasinda yer almistir. Bu bulgular, 6gretmen tutumlarinin ¢evrim i¢i dil 6gretiminde

Ogrenci motivasyonuna dogrudan etki ettigini géstermektedir.

K3: Hocamdan aldigim olumlu déniitler, Tiirk¢e konusurken kendime giivenimi ¢ok artiriyor.

K7: Yanlis yaptigimda bile 6gretmenimin tesvik edici yaklagimi beni derse bagladi.

K16: Net, tane tane konugmasi beni anlamaya daha ¢ok heveslendirdi.

Kadin ve Erkek Katihmeilarda Motivasyon Artirict Ogretmen Davramislarinin Dagilimi

Tablo 7

Motivasyonu Artiran Ogretmen Davramslart (Kadin ve Erkek Karsilastirmast)

Davranisg

Pozitif ve tesvik edici geri bildirim

Acik ve yavas konugma

Siirekli iletisimde kalma

Ogrenciye bireysel ilgi

Mizahi veya samimi yaklagim

Kadm (%) Erkek (%)
80.0 60.0
75.0 70.0
65.0 68.0
60.0 55.0
55.0 45.0
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Arastirma bulgulari, kadi ve erkek katilimeilarin motivasyonunu artiran 6gretmen davraniglarinda bazi farkliliklar
oldugunu gostermektedir. Kadin katilimcilar, %80 oraninda pozitif ve tesvik edici geri bildirim davranisini, %75
oraninda ise agik ve yavas konugma davranisini; erkek katilimcilar ise %60 oraninda pozitif ve tesvik edici geri

bildirim ve %70 oraninda ac¢ik ve yavas konugma davranislarinin motive edici oldugunu ifade etmistir.

Her iki cinsiyette de siirekli iletisimde kalma ve 6grenciye bireysel ilgi gibi unsurlar yiiksek oranlarda belirtilmis,
ancak kadin katilimcilarin bu davraniglara verdikleri nem, erkek katilimcilara kiyasla genel olarak biraz daha yiiksek
bulunmustur. Mizahi veya samimi yaklagim ise her iki cinsiyet i¢in motivasyonu artiran bir unsur olarak

degerlendirilmis, fakat kadinlarda (%55) erkeklere (%45) gore daha yiiksek oranda ifade edilmistir.

Kadin katilimcilarin motivasyonunu en ¢ok artiran 6gretmen davranisinin %80 ile pozitif ve tesvik edici geri bildirim
oldugu goriilmektedir. Erkek katilimcilar agisindan ise %70 ile agik ve yavas konusma One ¢ikan motivasyon unsuru
olmustur. Siirekli iletisimde kalma davranisi erkeklerde (%68) kadinlara (%65) kiyasla az da olsa daha yiiksek oranda
belirtilmisgtir.

Katilimer goriisleri, tabloda yer alan nicel bulgulari nitel olarak desteklemektedir.

K3: Moralimi derste hep yliksek tutmam igin 6gretmenim siirekli giiler yiizlii ifadeler kullandi.

K7: Hata yapsam bile hi¢ problem degil, ¢iinkii hatadan bile bana yeni seyler 6gretiyor.

E5: Ogretmenimin yavas konusmasi, kelimeleri anlamanmu kolaylastiriyor.

E8: Yavas konusma sayesinde derste daha az geriliyorum ve kendimi ifade etmeye calisiyorum.

KS5: Ders sirasinda 6gretmenimin bana 6zel sorular sormasi, derse olan ilgimi artirtyor.

Bu veriler, ¢evrim i¢i dil 6gretiminde 6gretmen davraniglarinin cinsiyete gore algilanig bigiminde farkliliklar

olabilecegini ve bu farkliliklarin motivasyon diizeylerine yansidigini ortaya koymaktadir.

Ogrenme Siireci ve Kullamlan Yontemler

Bu boliimde, c¢evrim igi Tiirkge Ogretiminde kullanilan yontemler, 6grencilerin bu ydntemlere yonelik algilari,
karsilagilan dil bilgisi zorluklar1 ve Almanca ile Tiirk¢e arasindaki yapisal farklarin 6grenme siirecine etkileri analiz
edilmistir. Bulgular, yari yapilandirilmig goérisme yanitlari ve ¢evrim i¢i ders gozlemleri dogrultusunda

degerlendirilmistir.

Katilimcilar, 6gretmenin derslerde gesitli yontemler kullandigini ifade etmistir. En sik bagvurulan teknikler arasinda
soru-cevap, tekrar, kisa ciimlelerle iiretim, gorsellerle destekleme, dinleme etkinlikleri ve bazen rol yapma gibi
uygulamalar yer almaktadir. Bu yontemler, 6zellikle temel diizeydeki 6grenciler i¢in anlama diizeyini artirmakta ve

konugma becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

E9: Soru-cevap ¢ok yapiyoruz. Kisa ciimleler kuruyorum. Hatali olunca diizeltme yapiyor ama cesaret kirmadan.
K8: Derse genellikle tekrar yaparak basliyoruz. Ogretmen 6nce kisa ciimleler kuruyor, sonra beni onlar1 yeniden

sOylemem i¢in tesvik ediyor.



140 |UNAL ve OZDEMIR

Gorsel materyallerin kullanimi, dgrencilerin 6zellikle kelime 6grenme ve ciimle kurma siireglerinde daha aktif
olmalarma katki saglamistir. Ogretmenin ekran paylasimi yoluyla nesne veya mekan gorselleri gosterip bu baglamda
sorular yoneltmesi, 6grencilerin hem anlamlandirma becerilerini hem de 6zgiin dil iiretme yetkinliklerini artirmistir.
Bu durum, gozlem notlarinda su sekilde yer almaktadir.

“Ogretmen, ekran paylasimi ile cesitli mekan fotograflar: gostererek ‘Nerede?’ ve ‘Ne yapiyorsun?’ sorularini
yoneltti. Ogrenci, ‘Ben markette alisveris yapryorum’ gibi tam ciimlelerle yanit verdi.” (Gozlem)

Bazi 6grenciler ise dgrenme siirecinde rol yapma, giinliik diyaloglar ve tekrar iceren g¢aligmalart daha etkili
bulduklarini belirtmistir.

K6: Rol yapma etkinlikleri hogsuma gidiyor. Diyalog gibi hissediyorum.

KS8: En ¢ok tekrar ve soru-cevap ise yartyor. Diislinmeden ciimle kurmaya aligtyorum.

Ancak baz1 teknolojik araglar (Jamboard, Kahoot gibi etkilesimli dijital uygulamalar) sinirli olarak veya yalnizca bazi

ogrencilerle kullanilmistir. Dersler agirlikli olarak bire bir oldugu igin es zamanli dijital ig birligi sinirh kalmistir.

En Faydah Bulunan Etkinlikler

Tablo 8

En Faydali Bulunan Etkinlikler
Etkinlik Tiirt Frekans (n) Yiizde (%)
Soru-cevap ve tekrar 23 76,7%
Gorsellerle anlatim 18 60,0%
Rol yapma / Diyalog 15 50,0%
Gtinliik konugma pratigi 13 43,3%
Dinleme aligtirmalar1 10 33,3%

Katilimeilarin ¢evrim igi Tiirkge derslerinde en etkili bulduklar: etkinlikler analiz edildiginde, %76,7 oraninda soru-
cevap ve tekrarli ciimle kurma yonteminin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bu yontemler, 6grencilerin konusma pratigi
yapmalarint ve yapilar1 kaliplastirarak 6grenmelerini saglamaktadir. Bunun yaninda, %60 oraninda gorsellerle
destekli anlatimlarin da &grenmeyi kolaylastirdigi belirtilmistir. %50 oraninda rol yapma etkinlikleri ve giinlik

konusma pratikleri 6grenciler tarafindan faydali bulunmustur.

Katihm ve Geri Bildirim

Bu bdliimde, anadili Almanca olan 6grencilerin ¢evrim i¢i Tiirkce derslerine katilim diizeyleri ve 6gretmen tarafindan
sunulan geri bildirimlerin niteligi incelenmistir. Ogrencilerin derse aktif katilim gostermeleri ve 6gretmenin doniit
stratejileri, 6grenme siirecinin etkililigini dogrudan belirleyen faktorler olarak degerlendirilmistir.

Katihm Diizeyi

Yapilan gozlemler ile desteklenen katilimei goriigleri, gevrim igi bire bir ders uygulamalarinin 6grencilerin derse aktif
katilim diizeylerini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Katilimcilarin ¢ogu, derse zamaninda katildiklarin,

ders sirasinda dikkatli olduklarini ve konugma etkinliklerine goniillii olarak katildiklarini ifade etmistir.
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E4: Derse hazirlikli katilmaliyyim ve korkusuzca konusmaliyim.

Ancak baz1 6grenciler, derste zaman zaman dikkat daginiklig1 yasadiklarini ya da motivasyonlarinin diistiigii anlarda
katilimin da azaldigimi belirtmistir. Bu durum, ¢evrim i¢i ortamin sagladig esneklik kadar dikkat dagitic1 unsurlarin
da siirece etki ettigini gostermektedir. Bir gdzlemde su ifadeye yer verilmistir:

 Ogrenci derse zamaminda katildi, cogunlukla aktifti. Ancak dersin ortalarinda dikkat kayb: yasadigi gozlendi.”’
(Gozlem — E10)

Katilimcilar, 6zellikle 6gretmenin dogrudan yonelttigi sorular, drnek climleleri birlikte kurma etkinlikleri ve gorsel
materyaller esliginde yapilan alistirmalar sirasinda daha yiiksek oranda katilim gosterdiklerini ifade etmistir.

Geri Bildirim Stratejileri

Katilimcilarin goriislerinde 6gretmen geri bildirimlerinin énemi siklikla vurgulanmigtir. Diizeltici doniitlerin agik,
nazik ve cesaret kirmadan verilmesi 6grenciler i¢in destekleyici bulunmustur.

K12: Hatali olunca diizeltme yapiyor ama cesaret kirmadan.

K10: Ogretmen hatay1 dogrudan diizeltmek yerine, segenekli sorularla beni diisiinmeye tesvik ediyor.

Gozlem verileri de bu ifadeleri dogrular niteliktedir. Ozellikle 6gretmenin, 6grencinin yanlhisini dolayl sekilde fark
ettirerek dogru cevaba yonlendirmesi, 6grenme siirecini olumlu etkilemistir. Bu durum hem biligsel hem duyussal
acidan etkili bir geri bildirim stratejisi olarak degerlendirilmistir:

’ Peki simdi geliyorsun mu, geldin mi? ” gibi se¢enekli sorularla 6grencinin hatasini fark etmesi saglandi.”” (Gozlem)
Ayrica, dgrencilerin 6grenme siireclerinde diizenli olarak geri bildirim almasi ve 6gretmenle ders disinda da iletisim
kurabilmesi, motivasyonlarin1 ve bagliliklarini artirmistir:

E11: Her giin yeni bir kelime yazip 6gretmenime gonderiyorum. O da kisa bir yanitla déniiyor. Bu beni bagl tutuyor.
Baz1 6grenciler, kiiciik ve sembolik geri bildirimlerin (6rnegin giiliiciik, bagparmak isareti, yildiz simgeleri) bile
kendilerini degerli hissettirdigini ve derse olan bagliliklarini artirdigini ifade etmistir. Bu tiir duyussal pekistirme
stratejileri, 6zellikle baslangic seviyesindeki dgrenciler igin oldukga etkili bulunmustur.

Sonug olarak, ¢evrim i¢i Tirkce Ogretiminde &grenci katilimi, dersin etkilesimli tasarlanmasi ve Ogretmenin
yonlendirici rolityle yakindan iliskilidir. Ogretmenin siireci sadece bilgi aktaran bir konumdan cikarip dgrenciyle is
birligi i¢inde siirdiirmesi, 6grenme sorumlulugunu paylagmasi 6grencilerin derse daha aktif katilmasini saglamaktadir.
Geri bildirim stratejilerinin yapilandirilmis, duygusal olarak destekleyici ve diizenli olmasi, dzellikle ¢evrim ici
ortamdaki fiziksel uzakligi telafi eden 6nemli bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Katihm Diizeyine Gore Ogrenci Dagihm

Tablo 9

Katilim Diizeyine Gore Ogrenci Dagilimi
Katilim Diizeyi Frekans (n) Yiizde (%)
Aktif 19 63,3%
Kismen 8 26,7%

Pasif 3 10,0%
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Cevrim igi Tiirkce derslerine katilan 6grencilerin gézlem ve goriisme analizlerine gore, %63,3 oraninda 6grencinin
aktif katilim gosterdigi, %26,7’sinin kismen katildig1, %10 unun ise pasif kaldig1 belirlenmistir. Aktif katilim gosteren
ogrencilerin daha fazla s6z aldiklari, soru sorduklari ve 6gretmenle bire bir etkilesim kurduklart gézlemlenmistir.
Geri Bildirim Tiirlerinin Etkililigi

Ogrencilerin gériislerine ve gézlem notlarina gére, geri bildirimler 6grencilerin motivasyon ve dgrenme siireclerinde
onemli rol oynamaktadir. %70 oraninda sozlii tesvik edici geri bildirimlerin, 6grencilerin 6zgiivenini artirdigi ve
konusma istegini pekistirdigi ifade edilmistir. Diizeltici geri bildirimler ise %60 oraninda 6grenilen bilgilerin
pekistirilmesine yardimci olmustur. Yazili geri bildirimlerin ise daha ¢ok ders dis1 siiregte etkili oldugu goriilmektedir.

Tablo 10 bu geri bildirim tiirlerinin etkililigini 6zetlemektedir.

Tablo 10

Geri Bildirim Tiirlerinin Etkililigi
Geri Bildirim Tiiri Frekans (n) Yiizde (%)
Tesvik edici (sozli) 21 70,0%
Diizeltici (sozlit) 18 60,0%
Tesvik edici (yazilr) 15 50,0%
Diizeltici (yazilr) 12 40,0%

Karsilagtirmah Tematik Degerlendirme

Goriisme ve Gozleme Gore En Sik Tekrarlanan Temalar

Tablo 11

Goriisme ve Gozleme Gore En Sik Tekrarlanan Temalar
Tema Veri Kaynagi Frekans (n) | Yiizde (%)
Pozitif geri bildirim Goriisme + Gozlem 25 83,3%
Tekrarla 6grenme Goriisme + Gozlem 22 73,3%
Acik ve yavas konugma | Goriisme 20 66,7%
Ogrenciye bireysel ilgi | Gozlem 18 60,0%
Soru-cevap yontemi Goriisme + Gozlem 19 63,3%

Goriisme verileri ve gozlem notlarinin kargilagtirmali analizi sonucunda, etkilesim ve motivasyonla ilgili en sik
tekrarlanan temalar belirlenmistir. Bu temalar, katilimcilarin gevrim igi Tiirkge 6grenme siireglerindeki ortak
deneyimlerini yansitmaktadir. Ozellikle 'geri bildirim' ve 'tekrar' temalarmnin hem gézlem hem de gériismelerde
yogunlukla vurgulanmasi dikkat ¢ekicidir.

Tema Basina Ortalama Ogrenci Katihm Yiizdesi

Asagidaki tablo, belirli temalara dair goriis bildiren katilimei oranlarini gostermektedir. Elde edilen veriler,
Ogrencilerin yogunlastigi tematik alanlar1 ve paylasilan 6grenme deneyimlerini belirleme agisindan 6nemli bir iglev

gormektedir
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Tablo 12

Tema Basina Ortalama Ogrenci Katilim Yiizdesi

Tema Katilimer Sayisi (n) | Yiizde (%)
Geri Bildirim 25 83.,3%
Tekrar ve Soru-Cevap 23 76,7%
Gorsel Destekli Ogrenme 18 60,0%
Bireysel ilgi 16 53,3%
Konusma Pratigi 20 66,7%

Tablo 12 incelendiginde, 6grencilerin en yiiksek oranda goriis bildirdigi temanin geri bildirim oldugu goriilmektedir
(%83,3). Katilimeilarin biiyiik cogunlugu, diizenli ve nitelikli geri bildirimlerin 6grenme siirecinde motivasyonlarini
artirdigini ve konulari pekistirmelerine yardimei oldugunu ifade etmistir. Bunu, tekrar ve soru-cevap teknikleri temasi
(%76,7) takip etmektedir; bu durum, etkilesim temelli yontemlerin 6grenciler arasinda yaygin olarak benimsendigini
gostermektedir. Konugma pratigi temasi %66,7 ile {iglincii sirada yer almakta olup, 6grencilerin dil tiretim becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinliklere 6nem verdiklerini ortaya koymaktadir. Gorsel destekli 6grenme (%60,0) ve bireysel
ilgi (%53,3) ise diger temalara gore daha diisiik oranlarda ifade edilmistir; ancak bu oranlar, yine de 6grencilerin
yarisindan fazlasinin bu unsurlar1 6grenme siirecinde 6nemli gordiigiinii gostermektedir. Genel olarak tablo,
Ogrencilerin en ¢ok Ogretmen geri bildirimi, tekrar ve soru-cevap gibi aktif katilim gerektiren ydntemlerde
ortaklastigini; buna kargin bireysel ilgi ve gorsel destek gibi unsurlarda daha cesitli deneyimlere sahip olduklarin

ortaya koymaktadir

Kodlara Gére Ogrenme Engelleri ve Coziimler

Katilimcilarin ¢evrim igi Tiirkge 6grenme siirecinde karsilastiklart baglica zorluklar ve bu zorluklara 6nerilen ¢éziim
yollar1 agagidaki tabloda 6zetlenmistir. En sik karsilasilan zorluklar arasinda dil bilgisel yapilar, teknik sorunlar ve
motivasyon diisiikliigli yer almaktadir. Bu sorunlara karsilik gelistirilen ¢oziimler genellikle tekrar, bireysel iletisim

ve gorsel destekli anlatim olmustur.

Tablo 13

Kodlara Gére Ogrenme Engelleri ve Coziimler

Ogrenme Zorluklari Kod Coziim Onerisi

Fiil ¢ekimi / zaman ekleri | Dil bilgisi Tekrar ve yapilandirilmig alistirmalar

Ciimle sirasi farkliligi Almanca-Tiirkge farki Modellere dayali 6rnek ciimleler

Teknik altyap1 sorunlari Baglanti / cihaz Ders 6ncesi teknik kontrol, kisa siireli oturumlar
Motivasyon kaybi Icsel faktor Ogrenci-6gretmen aras1 sik iletisgim

Anlamadan ezberleme Yiizeysel 6grenme Gorsel-isitsel destek ve anlam merkezli agiklama
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Dil Bilgisi Zorluklari

Katilimcilar, Tiirk¢edeki en zorlayict alanlar arasinda fiil ¢ekimleri, zaman kipleri, sondan eklemeli yap1 ve eklerin
coklugu gibi dil bilgisel 6zellikleri belirtmistir. Bu zorluklar, 6grenme siirecinde motivasyon kaybina da neden
olabilmektedir.

K7: Zamanlar ¢ok karigik geliyor. Gegmis zaman ve simdiki zaman arasindaki farki bazen karigtirtyorum.
E11: Ekler ¢ok fazla. Bir kelimenin sonuna bir¢ok ek geliyor, hepsini anlamam zaman aldu.

Almanca-Tiirk¢e Dil Farkliliklarinin Etkisi

Katilimcilar, Almanca ile Tiirk¢e arasinda basta climle yapisi olmak iizere birgok dilsel fark bulundugunu ve bu
farklarin dgrenme siirecini dogrudan etkiledigini belirtmistir. Ozellikle yiiklemin ciimle sonunda yer almasi, fiillerin
eklerle cekimlenmesi ve kelime tliretme bigimleri, 6grencilerin aligkanliklarini zorlayan unsurlar olarak 6ne ¢ikmustir.
E5: Cimle yapist ¢ok farkli. Tiirkcede yiikklem hep sonda, bu yiizden diisiinceyi g¢evirmem zor oluyor.
E8: Almancada fiil ¢gekimi daha kolay, Tiirkgede sondan eklemeler karistiriyor.

Ancak bazi katilimcilar i¢in bu farklar, 6grenme siirecine dair farkindalik kazandirict ve uzun vadede faydali
bulunmustur. Ozellikle dgretmenin sabirli ve yapilandirilmis anlatimi, bu farkhiliklarin daha kolay kavranmasini

saglamustir.

Sonug olarak, ¢evrim igi bire bir Tiirk¢e dgretiminde kullanilan yontemlerin 6grencinin seviyesine uygun sekilde
¢esitlendirilmesi, gorsel ve isitsel materyallerle desteklenmesi ve Ogretmenin bireysel geri bildirimlerle siireci
yonlendirmesi 6grenme siirecinin verimliligini artirmaktadir. Dil bilgisel zorluklarin farkinda olan 6gretmenler, tekrar

ve uygulamaya dayali yontemlerle bu sorunlarin iistesinden gelmeye ¢alismakta; boylece 6grencilerin 6zgiivenleri

desteklenmektedir.

Sonuglar ve Oneriler
Sonu¢
Bu arastirma, anadili Almanca olan bireylere yonelik ¢evrim igi bire bir Tiirk¢e dgretiminin yalnizca dil bilgisel
aktarim stiireciyle sinirlt kalmadigini; bunun 6tesinde etkilesim, motivasyon, dgretim yontemi ve 0grenme ortaminin
niteligi gibi bir¢ok degiskenin 6grenme siireci iizerinde dogrudan etkili oldugunu ortaya koymustur. Katilimeilarin
goriisleri ve ders gozlemleri, 6gretmenin agik ve anlasilir konugmasinin, sabirlt ve destekleyici tutumunun, tekrarlarla
ogrenmeyi pekistirmesinin ve bireysel ilgi gostermesinin hem etkilesimi hem de 6grenme istegini dnemli dlgiide

artirdigini gostermektedir.

Bire bir derslerin sundugu kisisellestirilmis yapi, 6grencilerin kendilerini daha rahat ifade etmelerine, 6zgiiven
kazanmalarina ve konusma pratigi yapmalarina olanak tanimistir. Bu baglamda, 6gretmenle kurulan kisisel iletisim
ve pozitif geri bildirimlerin dgrencilerin derse olan bagliliklarini giiglendirdigi belirlenmistir. Katilimeilarin biiytik
bir boliimii, ¢evrim i¢i 6grenme ortaminda siirdiiriilen bire bir etkilesimin, geleneksel grup derslerine kiyasla daha

etkili ve motive edici oldugunu ifade etmistir.
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Motivasyonun sekillenmesinde hem igsel (basarma arzusu, iletisim kurma istegi) hem de digsal (giinlik yasamda
Tiirkge kullanma gereksinimi, ailevi baglar, seyahat planlar1) faktorler etkili olmustur. Ancak, Tiirk¢enin yapisal
ozellikleri —o6zellikle sondan eklemeli dil yapisi, fiil ¢ekimleri ve zaman kiplerindeki gesitlilik— katilimcilarin
neredeyse yarisi tarafindan motivasyonu zorlastiran etkenler arasinda sayilmistir. Ayrica yogun yasam temposu,

teknik aksakliklar ve hedef belirsizligi de siireci olumsuz etkileyen diger unsurlar olarak 6ne ¢ikmuistir.

Ogretim yontemleri acisindan, en etkili teknikler arasinda tekrar, soru-cevap, kisa ciimle kurma, gorsel destekli
anlatim ve dinleme etkinlikleri yer almistir. Bu yontemlerin 6zellikle Almanca ve Tiirkge arasindaki yapisal farklari
agsma siirecinde Ogrencilere 6nemli kolayliklar sagladigi anlagilmaktadir. Bununla birlikte, cinsiyet degiskeni
baglaminda kadin katilimcilarin hem etkilesim hem de motivasyon diizeylerinde erkek katilimecilara kiyasla daha aktif

bir tutum sergiledigi tespit edilmistir.

Sonug olarak, ¢evrim i¢i bire bir Tiirk¢e Ggretiminin basariya ulasabilmesi icin teknik yeterliliklerin yani sira
pedagojik duyarlilik, bireysellestirilmis 6gretim, destekleyici iletisim ve esnek igerik planlamasi biiylik dnem
tasimaktadir. Elde edilen bulgular, ¢evrim igi 6gretimin yalnizca alternatif bir ¢dziim degil; dogru yaklasimlar

uygulandiginda etkili, siirdiiriilebilir ve kalici bir grenme ortam1 sunabilecegini agik bigimde ortaya koymaktadir.

Oneriler

Oncelikle, pozitif ve tesvik edici bir dgretmen tutumu benimsenmelidir. Almanca konusan 6grenciler, 6gretmenin
sabirli, anlayisli ve cesaretlendirici yaklasimi sayesinde derse daha fazla baglanmakta ve motivasyonlarini daha uzun
stire koruyabilmektedir. Bu nedenle geri bildirimlerin yapici ve destekleyici olmasi biiylik 6nem tagimaktadir. Ayrica,
Ogretim siirecinin bireysellestirilmesi gerekmektedir. Katilimcilarin yasi, Tiirkge seviyesi, dgrenme siiresi ve
hedefleri dikkate alinarak kisisellestirilmis dgretim stratejileri uygulanmali; 6zellikle bire bir derslerin bu agidan

sagladig1 avantajlardan yararlanilmalidir.

Tiirk¢e ile Almanca arasindaki dil yapisi farkliliklarina dikkat edilmesi, 0gretim siirecinde kritik bir noktadir.
Tiirk¢enin sondan eklemeli yapisi ve fiil ¢ekim sisteminin Almancadan farkli olmasi sebebiyle bu konulara 6zel
zaman ayrilmali ve karsilagtirmali 6rneklerle 6gretim desteklenmelidir. Etkinligi kanitlanmis tekrar, soru-cevap, kisa
cliimle kurma, dinleme ve gorsel destekli anlatim gibi yontemler diizenli olarak kullanilmalidir. Bunun yam sira,
teknik aksakliklarin en aza indirilmesi de 6nemlidir; baglanti, ses ve goriintli sorunlart 6grenme siirecini sekteye
ugratarak motivasyon kaybina yol agmaktadir. Gliglii bir dijital altyapinin saglanmasi, bu sorunlarin 6nlenmesine

yardimect olacaktir.

Derslerde etkilesimi artiran dijital uygulamalarin (Jamboard, Kahoot, Padlet vb.) aktif olarak kullanilmas1 6grencinin
sirece katilimimi giiclendirecektir. Gergek yasama dayali igeriklerin tercih edilmesi, Ogrencilerin 6grenme
motivasyonunu yiikseltmektedir; 6rnegin Tiirkiye’de tatil yapma, Tiirk arkadaglarla iletisim kurma veya is hayatinda

Tiirk¢e kullanma gibi hedeflerle iliskili ders materyalleri hazirlanabilir. Ayrica, dersler kisa, yogun ve dikkat odakli



146 |UNAL ve OZDEMIR

boliimler hélinde planlanmali; yetiskin Ogrencilerin dikkat siiresi ve giinlik yasam temposu goz Oniinde

bulundurularak mikro 6grenme yontemleri uygulanmalidir.

Gelecekte yapilacak arastirmalarda, farkli anadil gruplarinin karsilastirmali olarak incelenmesi, ¢evrim i¢i Tiirkce
ogretimindeki strateji farkliliklarini ortaya koyabilir. Bu galismada yalnizca 6grenci goriisleri incelenmis olup,
Ogretmen bakis agisini yansitan nitel arasgtirmalarin yapilmasi, 6gretim stratejilerinin daha kapsamli sekilde
degerlendirilmesine katki saglayacaktir. Ayrica, benzer konularda nicel ve karma yontemli aragtirmalarin yapilmasi,

elde edilen bulgularin genelleme yapilmasini artiracak ve alan yazina daha giiglii bir katk: saglayacaktir.
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