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Ozet: Gog ve ¢ok dillilik, Almanya’daki Tiirk kékenli 6grencilerin egitiminde 6nemli bir sorun alani olugturmaktadir.
Tiirkgeyi ikinci dil olarak dgrenen bu 6grenciler 6zellikle yazili anlatimda gesitli zorluklar yasamaktadir. Yazim
kurallarina yeterince hakim olmamalari, kelime se¢iminde yetersizlik yasamalari ve yazi dilini konusma diliyle
karigtirmalar dil gelisiminde dnemli sorunlar dogurmaktadir. Ayrica 6gretmen yetersizligi, materyal eksikligi ve ders
saatlerinin siurlilig siireci olumsuz etkilemektedir. Bu arastirmanin amaci, Almanya’da yasayan ve anadili Almanca
olan Tiirk kokenli 6grencilerin Tirkce O6grenim siirecinde karsilastiklari dilsel ve pedagojik sorunlari ortaya
koymaktir. Arastirmada nitel yontem kullanilmig, veri toplama siirecinde yar1 yapilandirilmig goriismeler
uygulanmigtir. Katilimer grubunu Kuzey Ren-Vestfalya’da yasayan, 7-12 yas araliginda ve haftada en az bir giin
Tiirkge egitimi alan 10 6grenci olusturmaktadir. Verilerin analizinde betimsel analiz ve tematik kodlama yontemleri
kullanilmistir. Bulgulara gore 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar: alanlar Tiirk alfabesine 6zgii harflerin kullanimu (g, g,
s, 0, 1), sesli harf uyumu, birlesik kelime yazimi ve biiyiik-kiiciik harf kullanimidir. Konusma dili aligkanliklarinin
yaziya aktarilmasi da yazili anlatimda hatalara yol acmaktadir. Pedagojik agidan ise ders igeriklerinin yeterince
anlasilmamasi ve yontemlerin yas—dil seviyesine uygun olmamasi dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerin cogu Tiirkgeyi
yalnizca evde giinliikk iletisim dili olarak kullandiklarini, bu nedenle yazi dili gelisimlerinin sinirli kaldigini
belirtmistir. Ayrica Almanca destekli materyal eksikligi ve igeriklerin 6grencilerin sosyal baglamiyla uyusmamasi
O0grenme siirecini zorlastirmaktadir.

Anahtar sézciikler: Almanya’daki Tiirk 6grenciler; Iki dillilik; Pedagojik zorluklar; Tiirk¢e egitimi; Yazma becerileri

Giris
Globallesen diinyada gog; ekonomik, toplumsal, kiiltiirel ve dilsel sonuglar dogurmakta, bu da bireylerin ¢ok dilli
ortamlarda yasamalarini kaginilmaz kilmaktadir. Tiirkiye’den Avrupa’ya yonelen is giicii gocii, 6zellikle Almanya’da
Tiirk kokenli niifusun artmasini saglamis ve Tiirk¢enin gé¢gmen c¢ocuklar igin ikinci dil konumuna gegmesine etki
etmistir. iki dillilik bireylere avantajlar kazandirsa da egitim siireclerinde bazi zorluklar yaratmaktadir. Bu zorluklarin
basinda cocuklarin Tiirk¢eyi ana dil olarak etkin bicimde kullanamamasi ve yazili anlatimda temel dil becerilerini

gelistirmekte giicliik yagamalar1 gelmektedir.
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Almanya’da egitim sistemine entegre olan Tiirk ¢ocuklar1 hem Almancayi resmi egitim dili olarak kullanmakta hem
de Tiirkgeyi aile ortaminda ya da haftalik belirli ders saatlerinde 6grenmektedir. Bu ikili yapinin ortaya ¢ikardigi
pedagojik ve dilsel karmasa, 6grencilerin dil gelisiminde dengesizliklere ve yeterlilik diizeyinde degiskenliklere
neden olmaktadir. Bu baglamda Tiirk¢e yazma becerisi yalnizca dil bilgisinin bir gostergesi degil; ayn1 zamanda
Ogrencinin kiltiirel kimligiyle bag kurma diizeyini, diisiinme becerisini ve ifade giiciinii de yansitan énemli bir

Olciittiir.

Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen Almanya’daki Tiirk ¢ocuklar1 6zellikle yazili anlatimda gesitli zorluklarla
karsilagsmaktadir. Yapilan goézlemler ve Onceki aragtirmalar, Ogrencilerin yazim kurallarina yeterince hakim
olmadiklarini; kelime se¢iminde yetersizlik yasadiklarini ve yazi dilini konugma diliyle karistirdiklarini ortaya
koymaktadir. Ogrenciler siklikla biiyiik-kiiciik harf kullanimu, birlesik ve ayr1 yazim, imla ve noktalama kurallarinda
hata yapmakta; yazdiklar1 metinlerde ise anlatim bozukluklar1 goriilmektedir. Ayrica 6gretmen yetersizligi, materyal

eksikligi ve ders saatlerinin sinirlilig1 gibi pedagojik etmenler de 6grencilerin dil gelisimini olumsuz etkilemektedir.

Dolayisiyla bu arastirma, Almanya’da yasayan Tiirk kokenli 6grencilerin Tiirk¢e yazma becerilerini gelistirme
stirecinde karsilastiklar baslica dilsel ve pedagojik sorunlari analiz ederek bu siirecin iyilestirilmesi adina somut

¢Oziim Onerileri gelistirmeyi amaglamaktadir.

Tiirkgenin yurt disindaki ikinci ve iiclincii kusaklar tarafindan saglikli bir sekilde 6grenilebilmesi yalnizca dilin
korunmasi agisindan degil; ayn1 zamanda kiiltiirel kimligin devamlilig1 ve bireysel kimlik ingas1 bakimindan da
biliylik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda arastirma, Almanya’da yasayan Tirk ¢ocuklarmmin Tirkge &grenme
stireclerinde karsilastiklar1 zorluklart sistematik bigimde ortaya koyarak hem dgretmenler hem de aileler i¢in rehberlik
edecek nitelikte bilgiler sunmaktadir. Ayrica Almanya’daki Tiirk¢e egitiminin yapisal eksikliklerini vurgulayarak,

egitim kurumlar1 ve karar vericiler igin yol gosterici olacaktir.

Kavramsal Cergeve

Dil

Her canli, kendi tiirii icinde iletisim kurmak icin belirli bir sisteme sahiptir. Insan, iiretici dili kurallar cercevesinde
diizenli bir sekilde kullanarak iletisim kurar. Dil, basitce bir iletisim araci olarak goriiliir ve farkli bilim alanlarinda
farkli agilardan ele aliir. Tiirkge Sozlik' te (2011) dil, insanlarin diislindiiklerini ve duyduklarini ifade etmek i¢in
kelimeler veya isaretler kullanarak yaptiklar1 anlasma, lisan veya zeban olarak tanimlanmigtir. Dil, toplumlarin
deneyimlerini, yasam bi¢imlerini, bilgilerini ve anlayislarini icerir. Milletler, duygularini, diisiincelerini ve yagamdaki
tim varliklar1 kendilerine 6zgii 6zellikleriyle ifade eder. Bu ifadelerin temeli, bulunduklari cografyanin iklimi, dogal
sartlari, bitki ortiisii ve hayvan varligi1 gibi faktorlerle sekillenir. Dolayisiyla, dilin igerigi bu gevresel etkenlerden
etkilenir. Bu nedenle, dilin yapisini tanimlamak konusunda ayni birligi saglamak her zaman miimkiin olmamistir. Bu
baglamda Saussure (1980), dil ile diigiince arasindaki ayrilmaz iliskiye dikkat ¢ekerek dili bir kdgida benzetmistir.

Ona gore, nasil ki kdgidin 6n ve arka yiizii birbirinden ayrilamazsa, diisiince ile ses de birbirinden ayrilamaz. Sapir
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(1929) ise dilin yalnizca bireysel bir iletisim araci olmadigini, ayn1 zamanda toplumsal ve kiiltiirel baglamlarda
sekillendigini vurgulamistir. Dilin sadece bireyler arast iletisimi degil, toplumun ve kiiltiiriin genis boyutlarini1 da
yansittigini ifade etmistir. Tiirk dil bilgini Ergin'e (1982) gore, dil insanlar arasinda bir anlagma arac1 olarak dogal bir
islev goriir. Kendi i¢inde belirli kurallara sahiptir ve bu kurallarin ¢ergevesinde gelisen canli bir varliktir. Tarihi kesin
olarak bilinmeyen donemlerde ortaya ¢ikmis gizli bir uzlagsma sistemi olarak dil, seslerin dokusuyla sekillenen ve
toplumsal bir kurum olarak varligini siirdiiren bir yapidir. Bu tanim, dilin hem toplumsal hem de bireysel boyutlarini

vurgulayarak onun karmasikligini ve 6nemini ortaya koymaktadir.

Tarih boyunca dil, sadece dilbilimcilerin degil, diisiiniirlerin de ilgisini ¢ekmis ve farkli sekillerde tanimlanmustir.
Platon, dili diistinceleri ses araciligiyla aktarmay saglayan, 6zne ve yiiklem iligkisi izerinden anlagilir hale gelen bir
arag olarak gormiistiir (Staudacher, 2021). Dogan ve arkadaslarina (2010) gore dil, toplumsal gelismelere bagli olarak
gelisebilen, zenginlesebilen, yozlasabilen hatta yok olabilen canli ve toplumsal bir varliktir. Ayrica dil, belirli bir

donemde ortaya ¢ikmug kuralli bir sistem olarak da tanimlanabilir.”

iki Dillilik

iki dillilik’ (ing. bilingualism) terimi, Latince ‘iki’ anlamina gelen bi ve ‘dil’ anlamma gelen lingua kelimelerinden
tiiretilmistir. Aksan’a (1982) gore ise, bir kiginin farkli nedenlerle ve ¢esitli kosullar altinda birden fazla dil 6grenmesi,
kullanmasi ya da ikinci bir dili anadiline yakin diizeyde 6grenmesi durumu ‘iki dillilik” olarak adlandirilmaktadir.
iki dillilik kavrammin karmagikligi ve disiplinler arasi niteligi, farkli alanlarda calisan arastirmacilar ve

akademisyenlerin kavrami farkli bigimlerde tanimlamalarina neden olmustur.

iki dillilik kavraminm farkli tanimlari, bu alandaki calismalar, konunun farkli yénlerden incelenmesine olanak
saglamaktadir. Bu nedenle, iki dillilikle ilgili ¢aligmalar yaparken, belirli bir tanim1 benimsemek yerine, ¢alismanin
amacina ve baglamina uygun olan tanimi1 segmek énemlidir. Ornegin, nérolinguistik agidan bakildiginda, Akkaya ve
Isci (2016), iki dillilik kavramini ele alirken farkl disiplinlerin yaklasimlarini tartismis ve bu yaklasimlarin iki dillilik
ile zeka ve bilis arasindaki iliskiye etkilerini irdelemislerdir. Dilbilimciler ise iki dillilik konusunda, bireylerin dil

edinimi, dil degisimi, dil karigimi ve dil yapilar1 gibi dilbilimsel boyutlar1 incelemislerdir.

Sosyolengiiistik alaninda ¢alisan arastirmacilar, iki dilliligi toplumsal baglam i¢inde degerlendirirken; psikolinguistik
arastirmacilar, iki dilli bireylerin dil isleme siireglerine odaklanmaktadir. Psikolinguistik ¢aligmalar, iki dilliligin dil
anlama, iiretme, hafiza ve dilin beyinde temsil edilmesi gibi biligsel siiregler tizerindeki etkilerini incelemektedir.
Psikoloji alanindaki arastirmalar ise, iki dilliligin bireylerin genel biligsel becerileri, problem ¢ozme kapasiteleri,
zeka gelisimi ve dil dis1 biligsel islevleri lizerindeki etkilerini ele almaktadir. Farkli disiplinlerin bir arada ¢alismasi
veya farkli perspektiflerin bir araya getirilmesi, "iki dillilik" veya "bilingualism" gibi karmasik bir kavramin daha
kapsaml1 bir sekilde anlasilmasina katkida bulunmustur. Iki dillilik, dilbilim, psikoloji, egitim, sosyoloji, antropoloji
ve daha bir¢ok farkli disiplinin ilgisini ¢eken ¢ok yonlii bir konsepttir. Bu nedenle, farkli disiplinlerden uzmanlarin

bir araya gelmesinin, iki dillilik konusunun daha derinlemesine incelenmesine katki saglayacag: diisiiniilmektedir.
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Bu dogrultuda, disiplinlerin iki dillilik konusuna kendi bakis agilar1 incelenmistir. Ayrica disiplinler arasi is birligi,
bu alanda yapilan arastirmalarin artmasina ve elde edilen bilgilerin daha kapsamli bir sekilde anlamlandirilmasina
imkan tanimaktadir. Dolayistyla iki dillilik kavrami, hem dilbilim hem de toplumbilim ag¢isindan 6nemli bir aragtirma

alani olarak goriilmektedir.

Bu kavram, farkli dilleri konusan veya anlayan bireylerin ya da topluluklarin, bu iki dili giinlik yasamlarinda
kullanma yetenegi olarak tanimlanmigtir. Tiirkiye'den Avrupa iilkelerine go¢ eden Tiirk is¢i ¢ocuklarinin deneyimi,
iki dilliligin somut bir 6rnegini olusturmaktadir. Tiirk is¢ilerin gocuklari ve aileleri, 1960'l yillardan itibaren Almanya
ve diger Avrupa lilkelerine ig¢i olarak go¢ etmislerdir. Bu gogmen ¢ocuklar, dogduklar: veya biiyiidiikleri tilkede
hem yerel dili (6rnegin Almanca) hem de ailelerinin ana dili olan Tiirk¢eyi kullanabilmektedirler. Dolayistyla iki

dillilik, onlarin giinliik yagamlariin dogal ve énemli bir pargast haline gelmistir.

iki dillilik, bu gé¢men ¢ocuklar1 icin hem dilbilimsel hem de toplumbilimsel 6neme sahiptir. Dilbilimsel olarak, iki
dilli bireyler farkli dil sistemlerini anlamak ve kullanmak zorundadirlar, bu durum onlarin dilbilimsel becerilerini
gelistirir. Toplumbilimsel olarak, iki dilli bireyler hem gog ettikleri toplumun hem de ailelerinin kiiltiirleri arasinda
bir denge saglamaya calisirlar. Bu deneyim, kimlik olusturma ve toplumsal entegrasyon siireclerini etkiler. Iki dillilik

konusu, ayn1 zamanda dil politikalar1, egitim, kiiltiirel ¢esitlilik ve toplumsal uyum gibi konularla da iligkilendirilir.

Yontem
Arastirmanin Deseni
Bu arastirma, nitel aragtirma yontemine dayali olarak tasarlanmistir. Nitel arastirmalar, bireylerin deneyimlerini,
algilarin1 ve yorumlarini derinlemesine anlamaya yonelik bir bakis agisiyla yiiriitiiliir (Creswell, 2013). Bu baglamda,
fenomenolojik desen tercih edilmistir. Fenomenoloji, bireylerin belirli bir olgu hakkindaki yasantilarini ve
anlamlandirma bigimlerini ortaya koymay1 hedefler (Patton, 2002). Bu yaklasim, arastirmanin merkezinde yer alan

“Tiirkge 6grenimi siirecindeki bireysel deneyimler”i anlamak igin en uygun yontem olarak degerlendirilmistir.

Evren ve Orneklem
Arastirmanin evrenini, Almanya’nin Kuzey Ren-Vestfalya eyaletinde yasayan, 7—12 yas aralifinda bulunan ve Tiirk
kokenli 6grenciler olusturmaktadir. Bu evrenden, belirlenen 6lgiitlere gore secilen 10 6grenci 6rneklem grubunu
olusturmustur. Katilimeilarin besi kiz, besi ise erkektir.
Orneklem seciminde, amacli 6rnekleme ydntemlerinden biri olan maksimum cesitlilik rneklemesi tercih edilmistir
(Yildirnm & Simsek, 2018). Maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi, ayni evren iginde farkli 6zellikler tasiyan bireylerin
arastirmaya dahil edilmesine imkan taniyarak, konunun farkli boyutlariyla anlasilmasina katki saglamaktadir.
Bu dogrultuda, katilimcilarin segiminde asagidaki dlgiitler dikkate alinmustir:

e 7-12 yas araliginda olmak,

o Ailelerin ¢ogulugu Almanya dogumlu ya da uzun siiredir Almanyada ikamet ediyor olmak,

e Ogrencilerin Almancay1 baskin dil olarak kullaniyor olmalari,
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e Kuzey Ren-Vestfalya eyaletinde ilkokulda 6grenim goriiyor olmak,

o Haftada iki saat Tiirk¢e dersine katiliyor olmak.

o Tiirkge yazili ifade becerilerini kullanabilecek yasta ve diizeyde olmalar1
Nitel arasgtirmalarda, 6zellikle fenomenolojik ¢alismalarda katilimer sayisinin 5 ila 25 arasinda olmasinin yeterli
oldugu belirtilmektedir (Creswell, 2013). Bu nedenle, 10 6grenciden olusan drneklem sayisinin arastirma ig¢in uygun

oldugu kabul edilmistir.

Veri Toplama Araclan
Veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gorlisme formu, arastirmanin amacina
uygun olarak, dgrencilerin dilsel zorluklarini, yazma becerileri sirasinda karsilastiklart hatalar1 ve pedagojik
deneyimlerini anlayacak sekilde yapilandirilmigtir. Goriisme sorulari olusturulurken literatiirde daha 6nce yapilmis
benzer ¢alismalardan (Demir, 2009; Kaya, 2016) ve uzman goriislerinden yararlanilmistir.
Formda yer alan bazi 6rnek sorular sunlardir:

o Tiirkge dersinde yazi yazarken en ¢ok hangi konularda zorlaniyorsun?

o Tiirkge yazarken, Almanca ile Tiirk¢e arasinda fark hissediyor musun?

o Tiirk¢e 6gretmenin derste hangi yontemleri kullaniyor? Bu yontemler sana yardime1 oluyor mu?

o Tiirkge ’de yazi yazmak m1 yoksa konusmak mi senin i¢in daha kolay?
Gortisme sorulart dgrencilerin yag diizeyine gore sadelestirilmis ve Almanca-Tiirkge cevirilerle desteklenmistir.

Boylece 6grencilerin kendilerini daha rahat ifade etmeleri saglanmistir.

Veri Toplama Siireci ve Verilerin Analizi

Arastirma, Nisan 2025 ile Mayis 2025 tarihleri arasinda Almanya’nin Kuzey Ren-Vestfalya eyaletinde, haftada iki

saat Tiirkce dersi alan 6grenciler tizerinde gergeklestirilmistir.”
a. On goriismeler: Katilimcilara ve ailelerine arastirmanin amaci agiklanmis ve goniillii katilim igin izin
belgeleri alinmustir.
b. Goriismeler: Katilimcilarla bireysel olarak, her biri yaklagik 30-40 dakika siiren goriismeler yapilmstir.
Katilimeilarin rahat bir ortamda kendilerini ifade etmeleri igin goriismeler 6gretmen gézetiminde yapilmustir.
Ogrencilerin yaslarmin kii¢iik olmasi nedeniyle kayit cihazi karsisinda kendilerini gergin hissetmeleri ve
konusmaktan ¢ekinmeleri olasiligi géz Oniinde bulundurularak, onlarin daha rahat ifade edebilmelerini
saglamak amaciyla ses kaydi alinmamuistir, yalnizca el yazisiyla notlar tutulmustur.
¢. Yazma uygulamalari: Katilimcilardan, biri serbest (konuyu kendilerinin sectigi), digeri ise belirli bir
konuya yonlendirilmis iki kisa kompozisyon yazmalari istenmistir. Bu yazilar, 6grencilerin yazma becerilerini

degerlendirmek amactyla analiz edilmistir

Bu tiglii veri toplama siireciyle, farkl veri tiirlerinin karsilagtirilmasi yoluyla veri gesitlemesi (triangulation) yapilmis
ve boylece arastirmanin giivenilirligi artirilmaya galisilmistir (Denzin & Lincoln, 2005). Toplanan veriler betimsel

analiz ve igerik analizi teknikleriyle degerlendirilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler dnce temalar halinde
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siiflandirilmis, ardindan kodlara ayrilarak benzerlik ve farkliliklar analiz edilmistir (Miles & Huberman, 1994).
Verilerin analiz siireci asagidaki agamalar dogrultusunda gergeklestirilmistir:

1. Verilerin okunmasi ve 6n kodlarin olugturulmasi

2. Kodlardan temalarin belirlenmesi

3. Temalara uygun 6rnek goriislerin se¢ilmesi

4. Temalar arasi iliski analizinin yapilmasi

5. Bulgularin raporlastiriimasi
Kodlama giivenilirligini saglamak i¢in kodlama islemi sirasinda iki farkli aragtirmaci tarafindan bagimsiz kodlamalar
yapilmis ve uyum %90’1n iizerinde ¢ikmustir. (Creswell, 2013). Ayrica, yazma ¢aligmalari, Tiirk alfabesi kullanima,
noktalama hatalari, biiyiik harf kullanimi, bitisik-ayr1 yazim, sozciik se¢imi ve anlam biitiinliigii gibi kriterlerle
incelenmistir. Bu analizde Tiirk¢e yazim kurallar1 esas alinmistir (TDK, 2023). Etik ilkeler, Aragtirmada etik kurallar
titizlikle gozetilmistir. Katilimcilardan ve velilerinden yazili onay alinmis, gizlilik ilkesi dogrultusunda her 6grenciye
bir kod ad1 verilmistir (Ornegin: E1, E2... E10). Katilimcilarin kimlik bilgileri gizli tutulmus, verilerin yalnizca bu
arastirma kapsaminda kullanilacagi kendilerine agiklanmis ve veriler de yalnizca bu amagla kullanilmistir. Ayrica,
ogrencilerin goériisme ve yazi siirecinde kendilerini baski altinda hissetmemeleri adina arastirmaci dgrencilerin
ifadelerini etkileyecek herhangi bir miidahaleden kaginarak siireci tarafsiz bir gekilde yiiriitmiistiir. Etik onay formu
ilgili yerel egitim kurumu araciligiyla alinmistir. Arastirmaci, dgrencilerin ifadelerini etkileyecek herhangi bir

miidahaleden kaginarak stireci tarafsiz ve nesnel bir bi¢cimde yiiriitmiistiir.

Gegerlik ve glivenirlik, Arastirmanin giivenirligi igin veri kaynaklarinda, arastirmaci notlarinda ve yorumlamalarda
tutarlilik gozetilmistir. Katilimc1 goriiglerinin analizinde dogrudan alintilara yer verilerek i¢ gecerlik artirilmistir
(Yildinm & Simsek, 2018). Ayrica, uzman degerlendirmeleriyle goriisme formunun igerik gegerligi dogrulanmistir.”
Ayrica, analiz siireci boyunca arastirmadan elde edilen temalar, literatiirde yer alan bilgilerle karsilagtirilarak benzerlik
ve farkliliklart stirekli olarak degerlendirilmistir. Bu siireg, arastirmacinin veriler ile kuramsal ¢erceve arasindaki
iligkilere duyarli olmasint saglayan kuramsal duyarlilik (theoretical sensitivity) ilkesi dogrultusunda
degerlendirilmistir (Glaser & Strauss, 1967).” Sinirlhiliklar, Bu arastirma, yalnizca Almanya’daki bir eyalette yasayan
10 6grenci ile smirh olup, arastirmada elde edilen bulgular genellenemez. Ek olarak, ses kaydi kullanilmamasi bazi
detaylarin gbzden kagmasina neden olabilir. Ancak, 6grencilerin mahremiyetini korumak igin ses kaydi alinmamis ve
bu tercih gerekli goriilmiistiir.
Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde, arastirmanin ana hedefine yonelik olarak belirlenen alt aragtirma sorularinin cevaplari
yer almaktadir. Bu boliimde, her bir alt soruyla iliskilendirilen ve arastirma amacini destekleyen bulgular kapsamli
bir bigimde sunulmustur. Tiirk kokenli 6grenciler, Tiirk¢e yazarken ne tiir dilsel zorluklar yagamaktadir? sorusuna

yonelik katilimer goriisleri "Kategori/Tema", "Kod Adlart", "Katilime1" seklinde agagidaki tabloda yer almaktadir.

Ogrenciler genellikle alfabe farklihigindan kaynaklanan hatalar yapmaktadir. Ornegin, 'S' yerine 'S', 'C' yerine 'C'
yazmak veya '} ile karigiklik yasamak gibi. Ayrica yazim kurallarinda biiytlik harf kullanmamak, ayri-bitisik yazim
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hatalar1 yapmak; kiplerde zaman eklerini yanlis kullanmak; ciimle kurmada ise Almanca dil yapisin1 Tiirkgeye

aktarmak (6rnegin fiili 6nce yazmak, kelime siras1 hatas1) sik goriilen yanliglardandir

Tablo 1
Dilsel Zorluklara Iliskin Temalar

Tema Alt Tema Kodlar Katihhmc1 Frekansi
Yazim Problemleri |Alfabe farkliliklar: “B/s”, “d/e”, “s/sch” karigiklig1 K1, K2, K3, K5, K8
Biiyiik-kiiciik harf
Ciimle i¢i biiyiik harf kullanimi1 K4, K6, K9
sorunu

Bitigik-ayr1 yazim

“de/da”, “ki” baglaglarin yanlis yazimi K3, K5, K7
hatalart
Dilsel Yazida agiz kullanimi, Almanca ciimle K1, K2, K4, K6,
Konusma dilinin etkisi
Etkilenmeler yapisi K10

Katilimeilarin biiyiik cogunlugu, yazili anlatimda alfabe farkindan kaynaklanan karisikliklar yasadiklarini ifade
etmistir. Ornegin K1, “Almancada ‘sch’ diye dgrendigimiz seyin Tiirkgedeki ‘s’ oldugunu unutuyorum bazen.”
diyerek ses uyumlarinda yasadigi ikilemi dile getirmistir. Benzer sekilde K2, “B harfi Tirk¢ede yok, bazen ‘s’ ile
karistirtyorum.” ifadesiyle benzer bir sorunu aktarmistir. Yazim kurallarinda sik¢a yapilan hatalardan biri, biiyiik-
kiigiik harf kullanimindaki uyumsuzluklardir. K4, “Ciimle i¢inde kelimenin basint biiylik yaziyorum c¢iinkii
Almanca’da oyle 6grendim.” diyerek Almanca'nin kurallarinin yazili Tiirkgeye nasil aktarildigini gostermektedir.
Ozellikle baglag olan “de/da” ve ilgi zamiri olan “ki’nin bitisik ya da ayr1 yaziminda hata yapilmaktadir. K3 bu
durumu s6yle agiklamistir: “Ben ‘de’yi her zaman bitisik yaziyorum ¢iinkii ayrimi 6grenmek zor geliyor.” Bu ifade,
o0gretim yontemlerinde bu konulara 6zel 6nem verilmesi gerektigine isaret eder. Dilsel zorluklarin bir diger 6nemli
kaynagi ise konugma dilinin yaziya yansimasidir. K6, “Yazarken konustugum gibi yaziyorum, mesela ‘geliyom’
gibi.” diyerek agiz ozelliklerinin yaziya gegisini aktarmigtir. Ayni sekilde K10, “Tirkgeyi evde duydugum gibi
yaziyorum, okulda farkli sey ogretiyorlar.” demistir. Bu durum, evde kullanilan dil ile okulda &gretilen Tiirkge

arasinda bir ugurum oldugunu gostermektedir.

Tiirk kokenli 6grenciler, Tiirkce 6greniminde pedagojik agidan hangi zorluklarla kargilagmaktadir? sorusuna yonelik
katilimer goriisleri "Kategori/Tema", "Kod Adlar1", "Katilimer” seklinde tablo halinde yer almaktadir. Bu zorluklar
arasinda ders saatlerinin yetersizligi (haftada yalnizca iki saat), ders materyallerinin sinirl olmasi, 6gretmenlerin iki
dillilige uygun stratejiler gelistirmekte zorlanmalar1 ve evde Almancanin baskin olmasi nedeniyle derste 6grenilen

dilin pekistirilememesi yer almaktadir.
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Tablo 2
Pedagojik Zorluklara Iliskin Temalar
Katihmae1
Tema Alt Tema Kodlar
Frekansi
Ogretim L .
) Giincel olmayan igerikler |Ogrencilere hitap etmeyen ders kitaplari K2, K5, K6
Materyalleri
Almanya baglamina uzak )
o Kiiltiirel olarak bag kurulamayan metinler K1, K3,K9
igerikler
. | Tekdiize ve geleneksel Ezber, klasik kompozisyon yazimi ve §grencinin
Ogretim Y 6ntemi K4, K6, K7, K8
yontemler katilimer roliiniin azlig1
Ogretmen - | |
Yetersiz bireysel ilgi Her 6grenciye uygun 6gretim sunulamamasi K3,K7,K10
Yeterliligi
Dil becerilerinde Okuma ve yazma odakli olmasi, konugma ve
. . . . . . . K2’ KS’ K8
dengesizlik dinlemenin ihmal edilmesi

Katilimeilar, Tiirk¢e derslerinde kullanilan materyallerin giincellikten uzak ve 6grencilerin yasadiklari kiiltiirel
ortamla ortiigmeyen igerikler tagidigini vurgulamigtir. K6 bu durumu soyle aktarmistir: “Kitapta bahsettikleri seyler
¢ok eski, Almanya’daki hayatimiza uymuyor, bu yilizden ilgimi ¢ekmiyor.” K2 ise, “Metinlerde gecen kelimeleri
giinliik hayatta hi¢ duymuyorum.” diyerek dilsel uzaklik hissini ifade etmistir. Almanya’daki sosyokiiltiirel baglama
uygun iceriklerin eksikligi de dikkat ¢cekmigtir. K1, “Kitapta Tiirkiye’deki koy hayat1 anlatiliyor ama biz burada
sehirde yastyoruz, anlamryorum.” diyerek kendi yasam deneyimleri arasindaki uyumsuzlugu vurgulamistir. K9 ise,
“Almanya’daki deneyimlerimize hi¢ yer yok.” sozleriyle pedagojik igeriklerin 6grencinin gergekligiyle uyusmadigini

aktarmigtir.

Ogretim yontemlerinde, tekrar ve ezbere dayal, dgrenciyi pasif tutan yaklagimlarin yaygmhgi da katilimcilar
tarafindan elestirilmistir. K4, “Her derste ayn1 sey: oku, yaz, oku... Oyun, grup ¢alismasi gibi seyler yok.” diyerek
dersin monoton yapisina dikkat ¢cekmistir. K8 ise sunu dile getirmistir: “Kompozisyon yaziyoruz ama ne yazacagimizi
bilmiyoruz, 6gretmen sadece baslik veriyor.” Bu durum, 6gretim siirecinde rehberligin eksik olduguna isaret
etmektedir. Ogretmen yeterliligi konusunda da katilimcilar, bireysellestirilmis dgrenme imkanlarmin sinirl oldugunu
ifade etmistir. K3, “Her 6grencinin seviyesi farkli ama hepimize ayni seyi yaptirtyorlar.” derken, K10 ise, “Sinifta
¢ok 6grenci var, 6gretmen herkese yetisemiyor.” diyerek 6grenme siirecinde destek ihtiyacini dile getirmistir.

Ayrica, dil becerileri arasinda dengesiz bir dagilim oldugu goriilmistiir. K2, “Konusma hi¢ yapmiyoruz, hep
yaziyoruz.” diyerek dersin odak noktasini sorgulamistir. K5 ise, “Ben konusmakta zorlaniyorum ama dersler yazmaya

gore hazirlanmis.” diyerek beceriler arasi esitsizlikten s6z etmistir.
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Almanca konusan Tiirk kokenli 6grenciler, Tiirkge yazma becerilerini gelistirme siirecinde hangi stratejileri
kullanmaktadir? sorusuna yonelik katilimci goriisleri "Kategori/Tema", "Kod Adlar1", "Katilime1” seklinde tablo
halinde yer almaktadir. Almanca konusan Tiirk kdkenli 6grenciler, Tiirk¢e yazma becerilerini gelistirme siirecinde
cesitli stratejiler kullanmaktadir. En sik bagvurulan stratejiler arasinda sozlilk ve Google Translate kullanima, aile
destegi (anne-babanin yazilar1 kontrol etmesi ve kelime Ogretmesi) ile dgretmenin verdigi ek yazma caligmalari
vardir.

Tablo 3

Yazma Becerilerini Gelistirme Stratejileri

Katilimc1
Tema Alt Tema Kodlar
Frekansi
Bireysel Cabalar Tekrar ve Pratik Gtinliik tutma, kisa hikaye yazma K1, K3, K5, K7
Sozlik ve ¢eviri Almanca-Tiirkge sozliik, dijital
K2, K4, K6
uygulamalari uygulamalardan yararlanma

Anne-baba kontrolil, kardeslerle birlikte
Digsal Kaynaklar | Aile destegi K1, K3, K8
yazma ¢aligmalar1

Geri bildirim Diizeltme ve agiklamalarla 6grenme K4, K6, K9, K10
Eglenceli Oyun ve teknoloji Kelime oyunlari, mobil uygulamalar,
g yu ) yu ygu K2, K5. K7
Uygulamalar entegrasyonu YouTube igerikleri

Ogrenciler, Tiirkge yazma becerilerini gelistirmek icin bireysel stratejiler gelistirdiklerini ifade etmislerdir. K1, “Her
giin birka¢ climle yazmaya calisiyorum, giinliik tutuyorum.” diyerek sistemli yazi aliskanligi edinmeye calistigini
ifade etmistir. K5 ise, “Kendi hikdyemi yazmak eglenceli oluyor, yazdik¢a dgreniyorum.” sdzleriyle pratik temelli
O0grenme stratejisini paylagmistir. Bazi 6grenciler, teknolojiden aktif bi¢imde yararlandiklarini belirtmiglerdir. K2,
“Bazen bilmedigim kelimeleri Google Translate ile kontrol ediyorum.” derken, K4, “Dijital sozliik uygulamalarini
kullanarak dogru yazimi o6grenmeye c¢alistyorum.” diyerek yazili metin {retiminde destekleyici araglara

basvurduklarini gostermistir.

Aile destegi de onemli bir faktdr olarak one c¢ikmistir. K3, “Annem yazdiklarimi kontrol ediyor, yanliglarimi
sOyliiyor.” sozleriyle ebeveyn katkisinin 6grenme siirecindeki roliine isaret ederken, K8, “Kardesimle birlikte yazi
yazma oyunu oynuyoruz.” diyerek bu siirecin ayni zamanda motive edici bir etkilesim ortami1 sagladigini belirtmistir.

Ogretmen geri bildirimi de birgok katilimei tarafindan yapict bir strateji olarak degerlendirilmistir. K4, “Yazdigim
metni dgretmen diizeltince daha iyi 6greniyorum.” demis, K9 ise, “Yanlislarimi neden yaptigim: agiklamasi ¢ok
yardimet1 oluyor.” diyerek geri bildirimin 6gretici etkisini vurgulamugtir. K10 ise, “Ogretmenim iyi agiklarsa yanlisimi
tekrar yapmam.” ifadesiyle geribildirimin 6grenmedeki siireklilige katkisini ortaya koymustur. Yazma becerisini
gelistirmede eglenceli uygulamalardan da sikca yararlanildigi goriilmektedir. K2, “Kelime bulmaca oynarken yeni

kelimeler 6greniyorum.” derken, K5, “Tiirk¢e YouTube videolar izleyip kendi climlelerimi kuruyorum.” diyerek
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dijital kaynaklar1 6grenmede aktif araglar olarak kullandiklarini belirtmistir. K7 ise, “Uygulamalarda Tiirkge testler

¢ozmek cok eglenceli.” diyerek 6grenmenin oyunlastirilmig halinin etkili oldugunu ifade etmistir.

Almanca konusan Tiirk kokenli 6grenciler, Tiirkce yazma siirecinde en ¢ok hangi alanlarda zorluk yasamaktadir
sorusuna yonelik katilimci goriisleri "Kategori/Tema", "Kod Adlart", "Katilime1” seklinde tablo halinde yer
almaktadir. Ogrenciler, alfabe, yazim kurallari, dil bilgisi, kelime hazinesi ve metin olusturma alanlarinda; 6zellikle

de Tiirk¢e kelime hazinesinin yetersizligi nedeniyle zorluklar yagamaktadir.

Tablo 4
Tiirk¢e Yazma Siirecinde Karsilasilan Zorluklar
Katilimc1
Tema Alt Tema Kodlar
Frekansi
Dil Bilgisel Harf eksikligi, yanlis harf kullanimi (s- |K1, K2, K4, K5,
Alfabe farki
Zorluklar ¢-1-8) K9
Biiytik harf kullanimi, bitisik/ayr1 yazim
Yazim kurallari K3, K5, K6, K8
sorunlari
Fiil zaman uyumsuzlugu, yanlis ek
Zaman kipleri ve fiil ¢ekimi K2, K7, K10
kullanimi1
Anlamsiz, eksik ya da karmagik ciimle
Anlatim Sorunlart  |Ciimle kurma giigligii K1, K4, K6, K7
yapilari
Almanca s6z diziminin Tiirk¢eye
S6z dizimi hatalar K3, K5, K9
aktarimi
Kelime Bilgisi Tiirkge kelime hazinesinin Almanca kelime kullanma, kelime
K2, K6, K8, K10
Eksikligi yetersizligi uydurma

Katilimcilarin ifadelerine gore, Tiirk¢e yazma siirecinde en sik karsilagilan problemlerden biri alfabe farkliligina
dayali harf kullanim hatalaridir. K1, bu durumu “$ harfini ¢ogu zaman S yaziyorum, ¢iinkii Almanca’da yok”
sozleriyle agikga ifade etmistir. Benzer sekilde, K2, “C yerine C yaziyorum bazen, farkina varamiyorum” demistir.
Bu durumun Almanca alfabenin Tiirk¢edeki bazi harfleri igermemesi nedeniyle sik¢a tekrarlandigi anlasilmaktadir.
Yazim kurallarina iliskin zorluklar da 6grenciler arasinda yaygindir. K3, “Bazi kelimeleri ayr1 m1 yazilir, bitisik mi
yazilir hédla karigtirryorum” diyerek kuralsal belirsizlik yasadigini ifade ederken, K5, “Ciimleye biiyiik harfle
baslamay1 unutuyorum ¢iinkii bazen Almanca’ya gore yaztyorum” diyerek iki dilin yazim kurallarinin ¢akigmasindan
dogan problemleri dile getirmistir. Fiil ¢ekimi ve zaman kipleri konusunda da zorluklar 6ne ¢ikmaktadir. K2,
“Gelecek zamani yazarken bazen genis zamanla karistirtyorum” demis; K7 ise “-mis, -di gibi ekleri karistirtyorum”
diyerek zaman uyumu ve kip bilgisi eksikligini vurgulamistir. Anlatim bozukluklar1 6zellikle karmasik ciimlelerde
ve paragraf olusturma siirecinde belirgin héle gelmektedir. K6, “Ciimle kurarken neyin nereye gelecegini

karistirtyorum” derken, K4 ise “Bazen ciimlem eksik oluyor ama fark etmiyorum” diyerek anlatimin zayifligina
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dikkat cekmigtir. K7, bu durumu sdyle Ozetlemistir: “Ne demek istedigimi yaziya dokmek zor oluyor.”
Almanca dil yapisinin Tiirkgeye yansimasi da bir diger problem alani olarak ortaya ¢ikmaktadir. K3, “Bazen 6nce
fiili yaztyorum ¢iinkii Almanca’da dyle” derken, K9 da, “Ciimle sirasin1 yanlis yapiyorum g¢iinkii kafam Almanca
disiiniiyor”  ifadeleriyle iki dil arasinda yapisal c¢eligkilerin yazili anlatima etkisini gostermistir.
Katilimeilarin sik dile getirdigi diger bir zorluk da kelime bilgisi eksikligidir. K6, “Bazen Tiirk¢e kelime aklima
gelmiyor, Almanca’sini yaziyorum” diyerek aktif Tiirk¢e kelime hazinesinin yetersizligini vurgulamistir. K10,
“Kelimeyi uyduruyorum bazen ¢iinkii Tiirk¢esini bilmiyorum” derken, bu eksikligin yazinin anlam biitiinliigiinii de
olumsuz etkiledigini gdstermistir. Bu bulgular, Almanca konusan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e yazma siirecinde yapisal,
dil bilgisel ve kelime temelli sorunlar yasadigini ve bu sorunlarin hem iki dillilikten hem de pedagojik altyapi

eksikliginden kaynaklandigini ortaya koymaktadir.

Almanca konusan Tiirk kokenli 6grenciler Tiirkge yazma becerilerini gelistirmek i¢in hangi stratejileri kullaniyorlar?
sorusuna yonelik katilimci goriisleri "Kategori/Tema", "Kod Adlart", "Katilimer” geklinde tablo halinde yer
almaktadir. Ogrenciler, Tiirkge yazma becerilerini gelistirirken ailelerinin destekleriyle ve dgretmenlerinin verdigi ek
¢aligmalar sayesinde desteklenmekte, bu sekilde yazma siirecinde daha sistemli bir gelisim gostermektedirler.

Tablo 5

Ogrencilerin Yazma Becerilerini Gelistirmek Icin Kullandiklar: Stratejiler

Katilimci
Tema Alt Tema Kodlar
Frekansi
) Tiirk¢e-Almanca sozliik, dijital ¢eviri
Bireysel Cabalar So6zlik kullanimi K1, K3, K5, K8
araglari
Tiirkce kitap/dergi ) ) o
Hikaye kitaplar1, gocuk dergileri K2, K4, K7
okuma
Yazi tekrarlari ve
Giinliik yazma, 6rnek metin yazma K2, K5, K6, K9
alistirma
Aile Destegi Evde Tiirkge konugsma  [Aile bireyleriyle Tiirkge iletigim K3, K4, K7, K10

Yazma 6devi destegi Anne-baba yardimiyla yazi diizeltme K1, K5, K6

Okul ve Ogretmen ) i ) o K2, K4, K6, K8,
Ogretmen yonlendirmesi [Ek yazma ¢aligmalari, birebir diizeltme
Kaynaklari K10
Tiirkge dersi
] Yazma kilavuzlari, 6rnek metinler K3,K7,K9
materyalleri

Katilimeilarin  biiyiik kismi, Tiirk¢e yazma becerilerini gelistirmek igin bireysel stratejilere bagvurduklarini
belirtmistir. En sik dile getirilen strateji sdzlikk ve ¢eviri uygulamalarinin kullanimidir. K1, bu konudaki deneyimini

sOyle aktarmistir: “Bazen kelimenin Tiirkgesini unuttugumda Google Translate’e bakiyorum, oradan 6greniyorum.”
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Benzer sekilde, K3, “Telefonumda Tiirkge-Almanca sozliikk var, yazarken oraya ¢ok sik bakiyorum” demistir. Bu
strateji, 6grencilerin kelime dgrenme siirecine aktif katilim sagladigini gostermektedir. Kitap ve dergi okumak, yazili
anlatim becerilerinin geligmesinde dnemli bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir. K4, “Tiirkce ¢cocuk kitaplart okuyorum,
bazen bazi climleleri aynen yaziya geciriyorum” diyerek okumanin yazi diline olumlu etkisini ifade etmistir. K7 ise,
“Ogretmenimiz her hafta bir hikaye kitab1 veriyor, onlar1 okuyunca yeni kelimeler greniyorum” dedi. Yaz1 tekrarlar
yoluyla 6grenme, 6grenciler arasinda yaygin bir strateji olarak kullanilmaktadir. K2, bu konuda, “Her giin 10 dakika
Tiirkge giinliik tutuyorum, bdylece hem diisiinmeyi hem yazmay1 6greniyorum” ifadesini kullanmistir. K5 de benzer
bigimde, “Ornek yazilar yazarak alistirma yapiyorum, sonra hatalarimi diizeltiyorum” diyerek sistemli tekrarmn

Onemine igaret etmistir.

Aile destegi, 6grencilerin yazili ifade becerilerini destekleyen onemli bir unsur olarak degerlendirilmigtir. K3, bu
durumu soyle anlatmistir: “Evde annemle sadece Tiirkge konusuyorum, bana yeni kelimeler dgretiyor.” K10 ise,
“Babam yazdigim kompozisyonlara bakiyor, yanliglari diizeltiyor” diyerek yazim hatalarimin aile destegiyle
azaltilabildigini belirtmistir. Katilimcilarin ¢ogu, okul ve 6gretmen kaynaklarinin yazma becerilerine olumlu katki
sagladigini ifade etmistir. K6, 6gretmen rehberligini sdyle 6zetlemistir: “Ogretmenimiz yazdigimiz metinleri tek tek
kontrol ediyor, sonra nerede hata yaptigimiz1 sdyliiyor.” K8 ise, “Ek yazma ¢aligmalar1 veriyor, onlar1 yapinca yazim
gelisiyor” diyerek 6gretmenin yonlendirici roliinii vurgulamigtir. Ayrica, ders materyalleri ve yazma kilavuzlar: da
dgrencilerin bagvurdugu kaynaklar arasinda yer almistir. K9, “Ornek kompozisyonlar veriyorlar, onlara bakip nasil
yazacagimi 6greniyorum” sdzleriyle uygulamali ve gorsel 6grenmenin etkisini ortaya koymustur.
Sonuc ve Oneriler

Sonu¢

Bu calisma, Almanya’da yasayan ve iki dilli olarak yetisen Tiirk 6grencilerin Tiirkce 6grenim becerilerini etkileyen
faktorleri ve bu faktorlere bagli olarak gelistirilmesi gereken ¢oziim yollarmi ortaya koymak amaciyla
gergeklestirilmigtir. Katilimcr 6grencilerden toplanan nitel veriler, dilsel zorluklar, pedagojik smirliliklar, kiiltiirel
kimlik ¢atigmalar1 ve 6gretim materyallerinin yetersizligi gibi temalar altinda analiz edilmistir. Arastirma bulgulart,
Almanya’daki Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e 6grenim deneyimlerini ortaya koymakta ve yurt disindaki azinlik gruplarina

sunulan ana dil egitimi konusunda fikir vermektedir.

Arastirmanin en belirgin bulgularindan biri, 6grencilerin Tiirk¢ede yazili ve sozlii anlatimda yasadigi dilsel hatalardir.
Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu, alfabe farkliligindan, ses uyumu kurallarini kavrayamamaktan, birlesik ve ayri
yazilan kelimelerde karisiklik yasamaktan ve 6zellikle giinliikk konugsma diliyle yazi dili arasinda gegis yapamamaktan
sikayetcidir. Bu bulgular, Bayrak ve Ustiin (2020)’iin de vurguladig: iizere, iki dillilik siirecinde dgrencilerin hedef

dildeki yazili kurallar1 kavramakta giicliik ¢ektiklerini gostermektedir.

Ozellikle Almanca dilinin fonetik yapisinin Tiirkceyle farklilik gdstermesi nedeniyle, bazi harflerin telaffuzu ya da

yazimi sirasinda 6grenciler Tiirkge yazim kurallarini ihlal edebilmektedir. Ayrica, yazili anlatimda biiyiik harf
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kullanimi 6grencilerin sik yaptig1 hatalar arasindadir. Bu durum, dil farkindaliklarini gelistirmeye yonelik stratejilerin

yetersiz oldugunu goéstermektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir kismi, Almanya’daki okul sisteminde Tiirkce derslerinin yeterince
dnemsenmedigini ifade etmistir. Ogrenciler, Tiirkce gretmenlerinin derslere her zaman diizenli olarak katilmadigini,
ders materyallerinin yeterince saglanmadigini ve ders planlamasinda sik sik eksiklikler yasandigini belirtmigtir.”
Ozellikle baz1 okullarda Tiirkge dgretmenlerinin yari zamanli ¢aligtyor olmasi, dersin siirekliligini ve kalitesini
olumsuz etkilemektedir. Pedagojik anlamda yasanan en temel sorunlardan biri, derslerin sistematik ve yapilandirilmig
bir bi¢cimde islenememesidir. Bu eksiklikler, 6grencilerin motivasyonunu azaltmakta ve Tiirk¢eye karst ilgiyi
diisiirmektedir. Ogrenciler, derslerin daha gorsel ve dijital materyallerle desteklenmesini, yazma ve okuma

etkinliklerinin daha eglenceli hale getirilmesini istemektedir.

Almanya’da iki kiiltiir arasinda biiyiiyen &grenciler, siklikla kimlik ikilemi yasamaktadir. Katilimcilarin bazilari,
okulda ve arkadas g¢evrelerinde Almanca konusan kisiler arasinda Tiirk¢eyi konusmaktan ¢ekindiklerini, hatta bu
nedenle zaman zaman dislandiklarini ifade etmistir. Bu durum, hem Tiirk¢eye hem de kiiltiirel kimliklerine olan

bagliliklarini zayiflatmaktadir.

Yazili anlatim ¢aligmalar sirasinda 6grencilerin kiiltiirel iceriklerde zorlandiklari, geleneksel Tiirk deyimlerini ya da
mecazlar1 anlayamadiklar1 da gdézlemlenmistir. Bu, 6grencilerin yalnizca dilsel degil ayni1 zamanda kiiltiirel bag
kurmakta da sorun yasadiklarin1 géstermektedir. Bunun temel nedeni, dgrencilerin Tiirkiye ile olan baglarmnin
zayiflamis olmasi ve kiiltiirel igeriklerin 6gretim materyallerinde yeterince yer bulmamasidir.

Arastirma verileri, ailelerin ¢ocuklarinin Tiirk¢e gelisimine yeterli destegi saglayamadigim gostermektedir. Ozellikle
diisiik egitim diizeyine sahip ebeveynlerin, ¢ocuklariyla Almanca konusmay: tercih ettikleri hem de Tiirkgeye
yeterince dnem vermedikleri tespit edilmistir. Bu durum, &grencilerin hem okulda hem de evde Tiirkgeyi aktif bir

sekilde kullanmalarini zorlastirmaktadir.”

Ayrica, bazi ebeveynlerin Tiirkceyi sadece “konusma dili” olarak gormeleri ve yazili anlatima 6nem vermemeleri,
¢ocuklarin yazma becerilerini gelistirmelerini engellemektedir. Bu durum, aile-okul is birliginin giiclendirilmesinin
onemini bir kez daha ortaya koymaktadir. Tiirk¢e Ogretiminde karsilagilan en onemli sorunlardan biri, ders
kitaplarinin ve yardimc1r materyallerin yetersizligidir. Ogretim materyallerinin 6grencilerin giinliik yasam
deneyimleriyle ortiisecek sekilde yenilenmesi, dijital igeriklerin daha ¢ok kullanilmasi ve yaratici yazma
calismalarina daha fazla yer verilmesi gerekmektedir.

Oneriler

Dil 6gretimi stratejileri gelistirilmeli: Ogrencilere yazma becerisi kazandirmak i¢in yapilandiriimis yazi ¢alismalari,
drmek metin incelemeleri, imla kurallar iizerine yogunlasan atdlyeler diizenlenmelidir. Iki dilli 6grencilere 6zel

ogretim teknikleri gelistirilmelidir (Cummins, 2000).
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Ogretmen egitimine yatirim yapilmali: Almanya’daki Tiirkge &gretmenlerinin hizmet ici egitim programlarina
katilimi artirilmaly, iki dilli egitim konusunda uzmanlhk kazanmalar tesvik edilmelidir. Ogretmenlerin pedagojik
donanimlarinin gii¢clendirilmesi derslerin niteligini artiracaktir.

Aile katilim1 tesvik edilmeli: Aileler, cocuklarnin ana diliyle kurduklar iliskiyi destekleyici rol iistlenmelidir. Bu
kapsamda ailelere yonelik bilinglendirme seminerleri diizenlenebilir.

Giincel ve etkilesimli materyaller gelistirilmeli: Ders kitaplari, 6grenci yas gruplarina uygun, giincel konular igeren
ve dijital araglarla desteklenmis hale getirilmelidir. Ozellikle yazma galismalari destekleyen dijital platformlar
hayata gecirilmelidir.

Kiiltiirel igerikler zenginlestirilmeli: Ogrencilere Tiirk Kkiiltiiriinii ve degerini igeren igerikler sunulmali, yazi
calismalar kiiltiirel deneyimlerle iliskilendirilmelidir. Béylece 6grencilerin hem dil hem kimlik gelisimi desteklenmis
olur.

iki dillilik pozitif bir kimlik unsuru olarak sunulmali: Ogrencilere iki dilli olmanmn bir ayricalik oldugu anlatilmali,

bu kimliklerinin hem akademik katki hem sosyal yasama saglayacagi vurgulanmalidir.
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