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Ortaégretim Ogrencilerinin Okuma Aliskanhklar:®
Ercan Deniz & Mehmet Akif Cecen

Bagimsiz Arastirmaci, Tiirkiye

Ozet: Bu arastirmada ortadgretim dgrencilerinin okuma aligkanliklarmin tespit edilmesi amaglanmigtir. Tarama modeline gore
desenlenen ¢alismada, 6grencilerin okuma aliskanliklarinin genel durumlar ve cinsiyet degiskenine gore gosterdigi farkliliklar
betimsel olarak incelenmistir. Arastirma, 2014-2015 egitim ogretim yilinda tesadiifi 6rnekleme yontemiyle secilen (¢ okul ve bu
okullarda 6grenim goren 561 6grenci tizerinde yiriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi
Formu ve Okuma Aligkanlik Anketi kullanilarak elde edilmis, veriler SPSS 20.0 veri analiz programi kullanilarak ¢oziimlenmistir.
Verilerin analizinde frekans ve yiizde degerleri genel olarak ve cinsiyet degiskenine gore verilmis, lise 6grencilerinin en gok roman
ve hikaye tiirtinde kitap okuduklari, macera ve duygusal konulu eserleri tercih ettikleri, kitap okumalarini engelleyen etken olarak
ders yogunlugunu gordiikleri sonucuna ulasilmigtir. Ayica Ogretmenlerin  okuma konusunda &grencileri yeterince
yonlendiremedikleri, 6grencilerin bu konuda en ¢ok arkadaslarindan etkilendikleri, okumaya ayirmalar1 gereken zamanin 6nemli
bir kismim televizyon izlemeye ve Internet baginda eglenceye ayirdiklar, kiitiiphaneyi hedeflenen diizeyde kullanmadiklari tespit
edilmistir.

Anahtar sozctkler: aliskanlik, okuma aliskanligi, okuma, ortadgretim

Giris

Okuma, insanlarin bilgi edinme yollarindan birisidir. Anlama becerilerinin en etkili ve kalici olanidir. Bireyler
okuyarak terkiplere ulasir, ulastig1 sonuglar1 gdzden gegirerek duygu ve diisiince gelisimini saglar. Sever’in (1997:
17) ifade ettigi gibi okuma; bireyin genis bilgi diinyasina ulasmasinin, olaylar1 genis bir perspektifle kavrayip

algilamasinin ve ¢evresiyle saglikli bir iletisim kurmasinin en etkili aracidir.

Okuma ile ilgili birgok tanim yapilmistir. Okuma, Gogiis (1978: 60), Tazebay (1993: 3) ve Demirel'e (1999: 59) gore
harf ve kelimeleri taniyarak anlamlandirma; Harris ve Sipay’e (1990: 10) gore yazili metnin anlamlandirilmasi ve
yorumlanmasi; Ozbay’a (2014: 4) gére gordiigiinii anlamlandirma faaliyeti; Karatay’a (2010: 459) gore gorme, dikkat,
odaklanma, algilama, hatirlama, iligski kurma, ¢dziimleme ve yorumlama gibi birbirinden farkli duyussal ve bilissel
unsurlarin birlikte kullanilmasina dayanan anlam kurma g¢abasidir. Karatay, okumanin anlik bir anlama etkinligi
olmadigini, 6ncesi ve sonrasiyla birlikte duyussal ve bilissel bir siire¢ olarak ele alinmas1 gerektigini vurgulamaktadir.
Bu tanimlara gére okumanin, fiziksel ve zihinsel unsurlarin birlikte kullanildig1 karmasik bir dil becerisi oldugu

sOylenebilir.

Okuma, bireyin zaman ve mekan sinirlamasi olmaksizin bilgi ve kiiltiir edinebilecegi bir arag, bireyin kendini tanimasi,
ifade edebilmesi, 6z gliven kazanmasi, sosyal yasama katilmasi ve saglikli iletigim kurabilmesi icin gerekli olan bir
beceridir (Gliney, Aytan, Kaygana ve Sahin, 2014: 153). Okuma egitiminde akici okuma ve s6z varligi 6nemli birer
kazanim olsa da nihai ama¢ metnin seslendirilmesi degildir. Okumanin en temel ilkesi, metni anlamak, verilmek
istenen ana fikre, mesaja erisebilmektir. Okudugunu anlamayan ve okuma aligkanlhigi kazanamayan 6grencilerin

derslerinde basarili olmasi beklenemez. Yapilan arastirmalara gére okudugunu anlama becerisi, dgrencilerin akademik

1 Bu makale, 8. Uluslararasi Tiirkgenin Egitimi — Ogretimi Kurultay’nda (01-03 Ekim 2015, istanbul) sunulan bildiriden
hareketle hazirlanmugtir.
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basarilarii %61 oraninda etkilemekte (Y1ldiz, 2013: 1461) ve okunan kitap sayisiyla 6grencilerin akademik basarilari
arasinda pozitif bir iliski bulunmaktadir (Giiney vd. 2014: 159). Tiirkce Ogretim Programi’nda (2006) okuma
beceresini kazanmanin amaci, okuma kurallarint uygulama, okudugu metni anlama ve ¢éziimleme, okudugu metni
degerlendirme, s6z varligini zenginlestirme ve okuma aliskanlig1 kazanarak bireyin bilgi ve birikimlerini gelistirme

seklinde ifade edilmektedir.

Tiirkiye niifusunun %90’ 1ndan fazlasinin okuryazar, %4,5’inin ise okuma aligkanligina sahip oldugu (Can, Tiirky1lmaz
ve Karadeniz, 2010: 3) géz 6niinde bulunduruldugunda Tiirkiye’de okumanin bir metni seslendirme becerisi olarak
kaldigi, anlama ve aligkanlik kazanma gibi kendisinden beklenen hedeflere ulasmadigi sdylenebilir. Nitekim
Uluslararas1 Egitim Basarilarim1 Belirleme Kurulusu (IEA) tarafindan “Uluslararast Okuma Becerilerinde Geligim
Projesi’yle (PIRLS) Tiirkiye’nin de aralarinda oldugu 35 iilkede ilkdgretim 4. sinif (9 yas) 6grencilerinin okuma beceri
diizeylerini ve bu becerilerin zaman igerisindeki gelisimi incelenmis, Tiirkiye’deki dordiincii sinif 6grencileri 35 tilke
arasinda 28. olmustur. Tiirkiye’nin puani uluslararasi ortalamadan 51 puan daha diisiik ¢ikmistir (Giiney vd. 2014:
154). Tiirkiye’nin okuma aligkanligtyla ilgili diger bir arastirma Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)
kapsaminda yapilmistir. 15 yas grubu 6grencilerin Matematik, Fen Bilimleri ve okuma becerilerinin dl¢tildiigii
arastirmada, &grencilerin okulda verilen temel bilgileri 6grenip dgrenmedikleri, bilgilerini okul iginde ve disinda
uygulayip uygulayamadiklar incelenmistir. Ug y1lda bir yapilan arastirmada Tiirkiye okuma alaniyla ilgili olarak 2002
yilinda 30 OECD iilkesi arasinda 28; 2012 yilinda 65 iilke {izerinde yiiriitiilen arastirmada ise 42. sirada yer almistir.
7-12. smiflara uygulanan arastirmanin %65°i 10. simflar iizerinde yiiriitiilmiistiir (MEB, 2012). TUIK verilerine gore
Tiirkiye kitap okumada diinya {ilkeleri arasinda 86. sirada yer almaktadir. Tiirkiye’de glinde yaklasik olarak 6 saat
televizyon izlenirken Internet kullanimina 3 saat, kitap okumaya ise ortalama 1 dakika zaman ayrilmaktadir. Yilda 6
saat kitap okuduklarin1 sdyleyen katilimcilarin, ihtiyag listesinde kitaba 235. sirada yer verdikleri goriilmektedir (Can

vd. 2010: 3).

Okumada hedeflere ulasmanin etkili yollarindan biri stirekli ve programli bir sekilde kitaplarla i¢ ige olmaya ve
boylece okumanin aligkanlik haline getirilmesine baglidir. Okuma aliskanligi: kisinin okumayi, kendisini ve gevresini
anlamak icin bir ihtiyag olarak algilayip siirekli ve diizenli bicimde bu eylemi isteyerek gerceklestirmesidir (Ozbay,
2014: 37).

Iyi bir okuyucu okumay1 aliskanlik haline getirdigi gibi okuma sirasinda kelimeleri seslendirmeyle yetinmez; okudugu
metinle ilgili tahminlerde bulunur, neden-sonug iligkileri kurar, 6nemli buldugu yerleri hatirlamak amaciyla isaretler,
okuduklariyla dnceki bilgilerini iliskilendirir (Susar Kirmizi, 2008: 108). Nitelik ve nicelik olarak hedeflenen okur
sayisina ulasmak ve okuyan bir toplum olabilmek igin okuma aligkanlig1 kazanan bireyler yetistirilmelidir. Bu yilizden
okuma aligkanliginin kazandirilmasina okuma becerisiyle birlikte kii¢iik yaslarda baslanmalidir. Liile Mert’in (2014:
961) ifade ettigi gibi okuma aligkanlig1, uzun bir siire¢ gerektirdiginden 6gretmen, ¢evre ve ailenin 6grenciye okuma

alan1 saglamastyla bir davranis haline getirilebilir. Bu kazanimin uzun soluklu bir gayret gerektirdigi unutulmamalidir.
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Okumay aligkanlik haline getiremeyen Ogrenciler okuma becerisinin kazanimlarindan yararlanamaz, derslerinde
onemli sorunlarla karsilasirlar. Ogrenciler i¢in bu kadar yararli olmasina ragmen teknolojinin gelismesi, alternatif
eglencelerin artmasi, aile, arkadas ve gevrenin duyarsizlig1 gibi nedenlerden dolay1r okumaya yonelik tutumlarinin
(Cecen ve Deniz 2015; Can, Deniz ve Cecen 2016) ve okuma aligkanhiginin yeterli diizeyde gelismedigi goriilmektedir
(Coskun, Karakog ve Zorbaz, 2007; Odabas, Odabas ve Polat, 2008; Actyan, 2008; Konan, 2013; Yalman, Ozkan ve
Kutluca, 2013; Ozkaya ve Cetin, 2014; Lile Mert, 2014; Uslu Usten ve Pilav, 2014; Deniz,2016).

Ogrencilere okuma aliskanlig1 kazandirabilmek igin onlarin okuma ilgi ve yénelimlerinin belirlenmesi, kitaba kolay
ulagmalari, kitap okumada lizerlerinde etkili olan kisi ve unsurlarin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Dokmen (1994:
401) bireyin okuma aligkanliginin belirlenmesi igin ne tiir yayinlar okudugu, hangi siklikta ne kadar okudugu, yilin
haftanin ya da giiniin hangi zamanlarinda okumay1 tercih ettigi ve okudugu kitaplara ulasim yollar1 gibi etmenlerin
bilinmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu dogrultuda belirli araliklarla 6grencilerin okuma aliskanliklarinin

belirlenmesi ve elde edilen verilere gére hem durum degerlendirmesi hem de yonlendirme yapilmasi gerekmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, lise 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarini belirlemektir. Bunun igin dgrencilerin hangi
tiir eserleri okuduklar1, hangi konular tercih ettikleri, kitap okumalarinda etkili olan kisi ve unsurlar, kiitiiphane

kullanma aligkanliklari, siireli yayin takip etme durumlari, bir yi1lda okuduklar1 kitap sayilar1 arastirilmistir.

Aragtirmanin problemi dogrultusunda su sorularin cevaplart aranmistir:

Ortadgretim dgrencilerinin okudugu tiirler, konular, okuma oranlari, okumalari {izerinde etkili olan kisiler, kitap
okumalarmin 6niindeki engeller, kiitiiphaneyi kullanma durumlar1 ve televizyon, internet ve bilgisayara ayirdiklar:

zaman ne diizeydedir?

Ortadgretim Ogrencilerinin okudugu tiirler, konular, okuma oranlari, okumalar1 {izerinde etkili olan kisiler, kitap
okumalarmin 6niindeki engeller, kiitiiphaneyi kullanma durumlar ve televizyon, internet ve bilgisayara ayirdiklari

zaman, 6grencilerin cinsiyetlerine gore nasil bir farklilik géstermektedir?

Yontem

Arastirma Modeli

Lise 6grencilerinin okuma aligkanliklarinin ve bu aligkanliklarin cinsiyet degiskenine gore gosterdigi farkliliklarin
incelendigi bu arastirmada, bir durumu var oldugu sekliyle ortaya koymay1 amaglayan tarama modeli kullanilmistir
(Karasar, 2012: 109).
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Evren ve Orneklem

Evren, arastirmanin genellenmek istendigi elemanlarin biitiintidiir (Karasar, 2012: 109). Bu aragtirmanin ¢aligma
evrenini 2014-2015 egitim Ogretim yilinda Diyarbakir il merkezinde bulunan lise &grencileri olusturmaktadir.
Aragtirma tiim 6grenciler lizerinde yiiriitiilemeyeceginden arastirma 6rneklemi olarak tesadiifi drneklem yoluyla farkli
programlarda egitim veren farkli sosyoekonomik durumdaki ii¢ okul ve bu okullarda &grenim gdren 561 6grenci
secilmistir. Calisma, bu 6grenciler lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya katilan 6grencilerle ilgili bilgiler Tablo 1’de

gosterilmistir:

Tablo 1

Calisma Grubuna Iligkin Bilgiler

9. Siif 10. Sif 11. Smuf 12. Smuf Toplam
Okul Tard Kiz Erkek Kiz  Erkek Kiz  Erkek Kiz  Erkek Kiz  Erkek
n 32 25 26 24 14 11 24 14 96 74
Fen Lisesi
% 19 15 15 14 8 7 14 8 56 44
Anadolu n 35 33 19 15 33 21 31 20 118 89
Lisesi % 17 16 9 7 16 10 15 10 57 43
Meslek n 18 30 16 38 26 21 15 20 75 109
Lisesi % 10 16 9 21 14 11 8 11 41 59
n 85 88 61 77 73 53 70 54 289 272
Toplam
% 15 16 11 14 13 9 12 10 51 49

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ve “Okuma Aliskanligi Anketi”
kullanilarak elde edilmistir. Kisisel bilgi formunda cinsiyet, okul tiirii ve sinif bilgileri yer alirken okuma aligkanligi

anketinde okuma aliskanliklarini belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir.

Anket maddeleri olusturulurken daha énce Dokmen (1994), Actyan (2008), Ozkaya ve Didem (2014) ve Uslu Ustten
ve Pilav (2014) tarafindan yapilan ¢alismalardan yararlanilmistir. 33 maddeden olusan anket sorulartyla ilgili 3 alan,
1 dlgme degerlendirme uzmani ile 4 dil ve edebiyat 6gretmeninin goriisleri alinmig, bu goriisler dogrultusunda anket
22 maddeye indirilerek icerik gecerliligi saglanmistir. Daha sonra bu maddelerin dogru anlasilip anlagilmadigini ve

uygulama siiresini belirlemek amaciyla arastirma 6rnekleminden farkli bir 6grenci grubuna 6n uygulama yapilmistir.
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Anket maddelerinin 6grenciler tarafindan dogru bir sekilde anlasildigi, aragtirmanin amacina hizmet ettigi ve sorularin

30 dakikada cevaplandirilabilecegi goriilerek uygulama asamasina gegilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin amaclar1 dogrultusunda toplanan veriler, SPSS 20.0 veri analiz programi kullanilarak ¢éziimlenmistir.
Ortadgretim Ogrencilerinin okuma aligkanliklari, 6grencilerin anket maddelerine verdikleri yanitlarin aritmetik

ortalamalari ve frekanslar alinarak tespit edilmistir.

Bulgular

Bu boliimde aragtirmadan elde edilen verilerden hareketle lise 6grencilerinin okuma aliskanliklarinin genel durumlari,

okul ve cinsiyet degiskenine gore gosterdigi farkliliklar ayr1 ayri ele alinarak tablo halinde gosterilmistir.

Ortabgretim Ogrencilerinin Okuma Ahskanliklarinin Kitap Tiiriine Gore Analizi

Ogrencilerin okumay tercih ettigi kitap tiiriiyle ilgili bulgular Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2

Ortadcgretim Ogrencilerinin Okuduklar: Kitap Tiirleri ve Cinsiyete Gore Analizleri

Kitap Tird
Roman Hikaye Siir Deneme Makale Toplam
n 442 66 33 5 15 561
Genel % 79 12 5 1 3 100
n 246 25 10 2 6 289
Kiz
% 84 9 4 1 2 100
196 41 23 3 9 272
Erkek
% 72 15 9 1 3 100

Tablo 2’de goriildiigii gibi lise 6grencilerinin 442’sinin (%79) en ¢ok roman tiirlindeki kitaplart okuduklart
goriilmektedir. ikinci sirada 66 (%12) dgrencinin yine olay etrafinda meydana gelen hikaye turtindeki eserleri
okuduklari tespit edilmistir. Cosku ve heyecani dile getiren siir tiirlindeki eserlere 33 (%5) 6grenci oncelik verirken

Ogretici metinler 20 (%4) 6grenci tarafindan tercih edilmektedir.

Ogrencilerin okuduklar tiirler cinsiyetleri acisindan incelendiginde roman, erkek &grencilere gére kiz dgrenciler
tarafindan daha fazla tercih edilmektedir. Arastirmaya katilan 289 kiz 6grencinin 246°s1 (% 84); 272 erkek 6grencinin
196’s1 (%72) roman tiiriindeki eserlere ilgi duymaktadir. 41 (%15) erkek, 25 (%9) kiz 6grencinin ise daha ¢ok hikaye
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tiiriindeki eserleri okuduklar1 goriilmiistiir. Siir tiiriindeki eserler kiz ve erkek 6grenciler tarafindan pek okunmasa da
erkekler (%9) siiri kizlardan (%4) daha fazla tercih etmektedir. Ogretici metinlerde kizlar ve erkekler arasinda

herhangi bir farklilik bulunmamakta, bu tiirdeki eserlerin ¢ok az tercih edildigi goriilmektedir.

Ortadgretim Ogrencilerinin Okuma Ahskanliklarinin Kitap Konusuna Gére Analizi

Ogrencilerin tercih ettikleri kitap konusuyla ilgili arastirma verileri Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3

Ortaogretim Ogrencilerinin Okuduklar: Konular ve Cinsiyete Gore Analizleri

Kitap Konusu

Duygusal Macera Mizah Polisiye Bilim Kurgu Toplam

n 190 241 30 41 59 561
Genel

% 34 43 5 7 11 100

n 134 99 17 19 20 289
Kiz

% 47 33 5 7 8 100

n 56 142 13 22 39 272
Erkek

% 21 52 5 8 14 100

Tablo 3’te goriildiigi gibi 6grenciler, en ¢ok macera (%43) konulu eserleri tercih etmektedir. Daha sonra duygusal

(%34) bilim-kurgu (%11) polisiye (%7) konulu eserler gelirken en az mizahi (%5) eserlere ilgi géstermektedirler.

Ogrencilerin tercih ettikleri konular cinsiyetleri agisindan incelendiginde kiz &grencilerin (%47) duygusal konulu
eserlere erkeklerden (%21) daha fazla ilgi gosterdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan 289 kiz 6grencinin 13471,
272 erkek 6grencinin 56’s1 duygusal konulu eserleri tercih ettiklerini ifade etmektedir. Erkek 6grencilerin 142’si
(%52) en ¢ok macera konulu eserlere ragbet ederken kizlarin 99’u (%33) bu konudaki eserleri tercih etmektedir.
Erkekler (%14) bilim-kurguya kizlardan (%8) daha ilgili iken kizlar ve erkekler arasindaki fark mizah (%5-%5) ve
polisiyede (%7-%8) yok denecek kadar azdir.

Ortabgretim Ogrencilerinin Okuma Ahskanlklarimin, Kitap Okumalarinda Etkili Olan Unsurlara Gére

Analizi

Ogrencilerin kitap okuma konusunda etkilendikleri unsurlarla ilgili veriler Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4’te lise d6grencilerin kitap okumalari tizerinde en ¢ok arkadaglarinin (%40) etkili oldugu goriilmektedir. Daha

sonra aileleri (%34), 6gretmenleri (%20) ve medya (% 6) etkili olmaktadir.
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Ogrencilerin cinsiyetleri agisindan kitap okumalarinda etkili olan unsurlar incelendiginde kiz dgrencilerin kitap
okumalarinda en ¢ok arkadaslarinin (%48) erkek 6grencilerde ise ailelerinin (%37) etkili oldugu gortilmektedir. Kizlar
daha sonra sirasiyla ailelerinden (%30), Ogretmenlerinden (%18) ve medyadan (%4) etkilenirken erkekler
arkadaglarindan (%33) 6gretmenlerinden (%21) ve medyadan (%9) etkilenmektedir. Kitap okuma konusunda etkili

olmada 6gretmenlerin sonlarda yer almasi ve medyanin etkisinin ¢ok az olmasi dikkat ¢ekicidir.

Tablo 4

Ortaégretim Ogrencilerinin Kitap Okumasinda Etkili Olan Unsurlar ve Cinsiyete Gore Analizleri

Kitap Okumada Etkili Olan Unsur

Arkadas Aile Ogretmen Medya  Toplam

n 230 187 110 34 561

Genel % 40 34 20 6 100
n 141 84 51 13 289

Kiz % 48 30 18 4 100
n 89 103 59 21 272

Erkek % 33 37 21 9 100

Ortaégretim Ogrencilerinin Okuma Ahskanhklarimmn Yilhk Okuduklari Kitap Sayisina Gére Analizi

Ogrencilerin bir yilda okuduklari kitap sayistyla ilgili veriler Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5

Ortadgretim Ogrencilerinin Okuduklart Kitap Sayilart ve Cinsiyete Gére Analizleri

Yillik Okunan Kitap Sayist

Hic 1-5 6-12 13-24 25 ve Ustu Toplam

n 27 207 176 98 53 561
Genel

% 5 37 31 18 9 100

n 2 93 108 56 30 289
Kiz

% 7 32 38 20 10,3 100

n 25 114 68 42 23 272
Erkek

% 9 42 25 16 8 100
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Tablo 5’te goriildiigii lizere arastirmaya katilan 561 6grenciden 207 sinin (%37) bir yilda 1-5, 176’sinin (%31) 6-12,
98’inin (%18) 13-24 ve 53’iiniin (%9) 25 ve daha fazla kitap okudugu; 27’sinin (%5) ise hi¢ kitap okumadig1

anlagilmaktadir.

Bir yilda okuduklar1 kitap sayisi cinsiyetlerine gore incelendiginde kiz dgrencilerin erkek 6grencilerden daha fazla
okudugu goriilmektedir. Aragtirmaya katilan 289 kiz 6grencinin 108’1 (%38) 6-12, 272 erkek 6grencinin 114’ (%42)
1-5 arasinda kitap okumaktadir. Kizlarin 93’1 (%32) 1-5, 56’s1 (%20) 13-24 arasinda 30°u da (%10,3) 25 ve iistiinde
kitap okurken erkeklerin 68’1 (%25) 6-12, 42’si (%16) 13-24 arasinda 23’1 (%8) 25 ve iistiinde kitap okumaktadir.

Hi¢ okumama orani kizlarda (%0,7) yok denecek kadar azken bu oran erkeklerde yaklasik on iki kat daha fazladir
(%09).

Ortaégretim Ogrencilerinin Kitap Okumalarina Engel Olan Etkenlerle ilgili Arastirma Sonuglari

Ogrencilerin kitap okumalarina engel olarak gérdiikleri unsurlarla ilgili aragtirma verileri Tablo 6°da gosterilmistir.

Tablo 6

Ortacgretim Ogrencilerinin Kitap Okumalarina Engel Olan Unsurlar ve Cinsiyete Gore Analizleri

Kitap Okumaya Engel Olan Unsurlar

Ders Aligkanlik Zaman Internet- Kitap Televiz- Aileye Toplam
Yogunlugu olmamasi Yetersizligi bilgisayar  fiyatlar yon yardim

n 332 94 67 28 12 12 16 561
Genel

% 59 17 12 5 2 2 3 100

n 192 a7 24 12 3 3 8 289
Kiz

% 67 16 8 4 1 1 3 100

n 140 47 43 16 9 9 8 272
Erkek

% 51 17 16 6 4 4 2 100

Tablo 6’da goriildiigi gibi 6grenciler, kitap okuma konusunda en biiyiik engel olarak ders yogunlugunu gérmektedir.
Arastirmaya katilan 561 6grencinin 332°si (%59) ders yogunlugundan dolayr kitap okumaya vakit ayiramadigini
belirtirken 94°ii (%17) kitap okuma aliskanliklarinin olmamasini, 67’si (%12) zaman yetersizligini, 28’1 (%5) Internet
ve bilgisayari, 16°s1 (% 3) ailesine yardim etmeyi, 12’si (%2) kitap fiyatlarini, 12’si (%2) ise televizyon izlemeyi kitap
okumaya engel olarak gérmektedir.

Kizlarla (%67) erkekler (%51) arasinda oran bakimindan farklilik olsa da kitap okuma 6niinde en biiyiik engel olarak

ders yogunlugu goriilmektedir. Ikinci olarak okuma aliskanligmin olmamasi (%16) ayn1 oranda bir etkili olan bir
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unsurdur. Ugiincii sirada oran bakimindan farklilik olsa da erkekler (%16) ve kizlar (%8) zaman yetersizligini kitap
okuma 6niinde engel olarak gérmektedir. Internet, televizyon, kitap fiyatlar1 ve aileye yardim gibi unsurlar kiz ve

erkeklerde cok az bir etkiye sahiptir.

Ortadgretim Ogrencilerinin Kiitiiphane Kullanimlaryla flgili Arastirma Sonuglar
Ogrencilerin kiitiiphane kullanimlariyla ilgili veriler Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7°de dgrencilerin 256’sinin (%45) kiitliphaneyi kullanmadiklart 35’inin de (%7) donemde sadece 1-2 kez
kullandig1 goriilmektedir. 146 6grenci (%26) haftada 2-3 defa kiitiiphaneye giderken 124 (%22) 6grenci ise ayda 2-3
kez gitmektedir. Bu verilerden hareketle arastirmaya katilan 561 6grencinin 291 inin (%52) uzun siredir kiitliphaneye
gitmedigi belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin herhangi bir arastirma yapmadan, kiitiiphaneden kitap almadan

sadece ders kitaplarindan 6grendikleriyle egitim ve 6gretimlerini tamamladiklarini gostermektedir.

Tablo 7

Oégrencilerin Kiitiphane Kullanimlar: ve Cinsiyete Gore Analizleri

Kiitiiphane Kullanim1

Hig Haftada 2-3 Ayda 2-3 Ddnemde 1-2 Toplam

n 256 146 124 35 561
Genel

% 45 26 22 7 100

n 121 82 74 12 289
Kiz

% 42 28 25 5 100

n 135 64 50 23 272
Erkek

% 50 23 18 9 100

Kiitiiphane kullanma durumlar1 &grencilerin cinsiyetlerine gore incelendiginde erkeklerin 135’inin (%50) kizlarin
1217inin (%42) kitiiphaneyi hi¢ kullanmadiklari, kizlarin 82’sinin (%28) haftada, 74’iiniin (%25) ayda 2-3 kez;
erkeklerin ise 64’iiniin (%23) haftada, 50’sinin (%18) ayda 2-3 kez kiitiiphaneyi kullandiklar1 tespit edilmistir.

Tartisma

Bu boéliimde arastirmada elde edilen bulgularla ayni1 konuda daha 6nce yapilan arastirma sonuglar1 karsilastirilacak ve

farkliliklar nedenleriyle birlikte ortaya koyulmaya calisilacaktir.

Aragtirmadan elde edilen ilk sonug lise dgrencilerinin en ¢ok roman tiiriindeki kitaplar1 okuduklaridir. Ogrenciler
romandan sonra en ¢ok yine olay etrafinda meydana gelen hikaye tiirtindeki eserleri tercih ederken siire daha az yer

vermekte, 6gretici yazilari ¢cok az okumaktadir.
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Ogrencilerin en ¢ok roman ve hikaye tiiriindeki eserleri okumalari, bu konuda daha énce yapilan arastirmalar
desteklemektedir. Bayram (1990) Mavi (1995) Gonen, Oncii ve Isitan (2004) Bekar (2005) Karakog (2005) Ayyildiz,
Bozkurt ve Canli (2006) Actyan (2008), Ozkaya ve Cetin (2014) tarafindan yapilan ¢alismalar ilkdgretim, ortadgretim
ve liniversite dgrencilerinin en ¢ok roman ve hikaye tiiriindeki kitaplart okuduklarini géstermektedir. Temizyiirek,
Colakoglu ve Coskun (2013) tarafindan yapilan arastirmada da 9. sinif 6grencilerinin en ¢ok roman tiiriindeki eserleri

okuduklar belirlenmistir.

Yapilan arastirmada kiz 6grencilerin roman tiirlindeki eserleri erkek o6grencilerden daha fazla tercih ettikleri;
erkeklerin de hikéyeyi kizlardan daha fazla okuduklar1 goriilmiistiir. Kizlar ayn1 anda birden ¢ok olay1 ve daha uzun
konular takip etmekten hoslanirken erkekler daha kisa olaylart okumayi tercih etmektedir. Siir tiirtindeki eserleri kiz
ve erkek Ogrenciler pek okumasa da kizlar erkeklere gére daha fazla tercih etmesi, kiz 6grencilerin duygularin dili
olan siiri okumaya daha yatkin olduklari seklinde agiklanabilir. Ogretici metinlerde kiz ve erkek 6grenciler arasinda
herhangi bir farklilik bulunmamaktadir. Bu durum, 6grencilerin okuma yoluyla 6grenmeyi ¢ok az tercih ettiklerini
gostermektedir. Arastirmanin bu sonucu Temizyilirek vd. (2013) tarafindan yapilan arasgtirmayla paralellik
gostermektedir. Temizyiirek vd. (2013) de kiz 6grencilerin %91 erkek 6grencilerin %56,4 oraninda roman tiiriindeki
eserleri okumay1; kiz 6grencilerin %4,2 erkek 6grencilerin ise %18,7 oraninda hikaye tiiriindeki eserleri tercih

ettiklerini tespit etmistir.

Ergenlik doneminde 6grencilerin olaylardan ve insanlardan kagmak icin kitap okuduklari ortaya konulmustur
(Hughes-Hassel ve Rodge, 2007°den akt. Temizyiirek vd. 2013: 15). Ozbay’in (2014: 75) ifade ettigi gibi kurgusal
eserlerin tercih edilme oraninin, siire veya diger tiirlere gore yiiksek ¢ikmasi sasirtici degildir. Ciinkii olay yazilari
diisiince yazilarma gore daha kolay takip edilmekte ve hatirlanmaktadir. Roman ve hikayenin olaylardan meydana
gelmesi, merak duygusunu siirekli canli tutmasi ve lise 6grencilerinin gelisim 6zelliklerine hitap etmesi bu tiirdeki

eserlerin birinci sirada tercih edilmesini agiklayabilir.

Yapilan arastirmanin diger bir sonucu ortaggretim dgrencilerinin okuduklart kitaplarin konulariyla ilgilidir. Lise
Ogrencilerinin en ¢ok macera, sonra duygusal, bilim-kurgu ve polisiye konulu eserleri tercih ederken mizahi eserlere

¢ok az ilgi duyduklar1 gbriilmektedir.

Tercih edilen konu, grencilerin cinsiyetlerine gore incelendiginde duygusal konulu eserlere kizlarin erkeklerden daha
fazla ilgi gosterdigi tespit edilmistir. Erkek 6grenciler en ¢ok macera konulu eserlere ilgi duyarken kizlar macera
konulu eserleri ikinci sirada okumaktadir. Erkekler bilim-kurguya kizlardan daha ¢ok ilgili iken mizah ve polisiye

konularinda kizlar ve erkekler arasinda fark ¢ok azdir.
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Elde edilen bulgular Temizyiirek vd. (2013) tarafindan yapilan arastirmanin bulgulariyla értiisiirken Uslu Ustten ve
Pilav (2014) tarafindan yapilan arastirmadan farklilik gostermektedir. Temizyiirek vd. (2013) 9. siif 6grencileri
iizerine yaptiklar1 arastirmada, kiz Ogrencilerin duygusal igerikli kitaplara erkek ogrencilerden daha cok ilgi
duyduklar1 sonucuna ulagmistir. Macera igerikli kitaplarda ise erkek dgrencilerin kiz 6grencilerden daha ilgili oldugu
tespit edilmistir. Uslu Ustten ve Pilav (2014: 774) tarafindan yapilan arastirmada ise hem kiz hem de erkek &grencilerin
en ¢ok macera konulu eserleri okuduklar tespit edilmistir. Yavuzer (2005: 189) Giingordii (2006: 49) ile Temizyiirek
ve digerlerine (2013) gore yaslar ilerledik¢e kiz ve erkek gocuklar arasindaki ilgi farkliligi netlesmektedir. Bu
donemde kiz &grenciler yapilari itibariyle hayalci ve romantik olduklarindan duygusal, erkek dgrencilerde macera
arzusu arttig1 igin bol bol macera konulu eserleri okumaktadir. Uslu Ustten ve Pilav (2014: 774) tarafindan yapilan
arastirmadaki farklilikla ilgili olarak gelisen teknoloji ve medyanin etkisiyle dgrenciler arasindaki cinsiyete dayali

farkliliklarin azaldig1 ve 6grencilerin tek tiplestigi sdylenebilir.

Temizyiirek ve digerlerinin (2013: 15) ifade ettigi gibi 6grencilerin mizah igerikli kitaplar1 ¢ok az tercih etmeleri
dikkat c¢ekicidir. Lise 6grencilerinin kisilik ve sosyal gelisimleri dikkate alindiginda zihinsel siireglerini etkin kilacak,
elestirel diislinmeye sevk edecek, ayni zamanda eglenmelerini saglayacak mizah igerikli kitaplar1 okumalari

beklenirken farkli bir sonugla karsilagiimistir.

Arastirmanin diger bulgusu 6grencilerin kitap okumalarinda etkili olan kisiyle ilgilidir. Gerek genel olarak gerekse
cinsiyet agisindan lise 6grencilerinin kitap okumalar1 {izerindeki en biiylik etki, arkadaslarina ve ailelerine aittir.
Ogretmenler, arkadas ve aileden sonra gelirken bircok yénden dgrencileri etkileyen medyanin kitap okuma konusunda
yonlendirici bir etkisinin bulunmadig1 goriilmektedir. Bu sonug, Tosunoglu (2002) ve Temizyiirek vd. (2013)
tarafindan yapilan arastirmalardan farklilik gostermektedir. Tosunoglu (2002) ve Temizyiirek vd. (2013) 6grencilerin
okumaya karsi ilgilerini belirleyen etkenlerin sirastyla 6grencilerin kendi istegi, 6gretmenleri ve ailelerinin oldugunu

belirtmektedir.

Ogretmenlerin lise dgrencilerinin kitap okuma aliskanlig1 kazanmalarinda yeterince etkili olmamasi, dgretmenlerin bu
konuya yeterince egilmemelerinden, okuduklar1 kitaplardan paylasimda bulunmamalarindan ya da kitap okuma
aligkanligi kazandirmay:1 dil ve edebiyat Ogretmenlerinin gorevi olarak goérmelerinden kaynaklaniyor olabilir.
Arastirma sonuglart 6gretmenlerin kitap okuma konusunda 6grenciler {izerinde etkilerinin yok denecek kadar az

oldugunu gostermektedir.

Lise 6grencileri tizerinde en ¢ok arkadas ve aile unsurunun etkili oldugu goriilmektedir. Bu ylizden 6grencilerin kitap
okumalarinin artirilmasinda arkadas ve aile faktorii dikkate alinmalidir. Okuma faaliyetlerinin grup galismasi seklinde
yapilmasi, is birlik¢i 6gretim ortammin olusturulmas: 6nem arz etmektedir. ikinci olarak aileler, bu yaslardaki

Ogrencilere model olarak Ggrenmelerini saglayacak ortamlar1 olusturmalidir. Temizyiirek vd. (2013: 16) ile
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Dokmen’in (1994: 20) ifade ettigi gibi anne ve babalar ¢ocuklarina “Oku!” demek yerine kendileri okuyarak 6rnek

olmalidir.

Lise ogrencilerinin kitap okumalart {izerinde etkili olan kisi ve unsurlar &grencilerin cinsiyetleri agisindan
incelendiginde kiz Ogrencilerin en ¢ok arkadaglarindan erkek Ogrencilerin ise ailelerinden etkilendikleri
goriilmektedir. Kizlar; daha sonra aile, 6gretmen ve medyadan etkilenirken erkekler; arkadas, 6gretmen ve medyadan
etkilenmektedir. Bu sonug, Temizytrek vd. (2013) Uslu Ustten ve Pilav (2014: 774) tarafinda yapilan arastirmayla

benzerlik gostermekte ve yapilan aragtirmalar1 desteklemektedir.

Lise 6grencilerinin bir yilda ¢oktan aza dogru 1-5, 6-12, 13-24 arasinda, 24 ya da daha fazla kitap okudugu ve hig
kitap okumadigi belirlenmistir. Bu sonug, Can vd. (2010: 13) tarafindan yapilan arastirmayla benzerlik gostermektedir.
Aragtirmada 6grencilerin yaridan fazlasinin kitap okumay1 sevdigini sdylemesine ragmen %62,6’lik kisminin nadiren

ve ara sira okudugu sonucuna ulagilmistir.

Yillik kitap okuma oranlari cinsiyet agisindan incelendiginde kiz 6grencilerin erkeklerden daha fazla kitap okuduklari
goriilmiistiir. Arastirmanin bu sonucu daha 6nce yapilan aragtirmalart desteklemektedir. Gonen vd. (2004) Gomleksiz
(2005) Karakog (2005) Yalinkilig (2007) Odabas vd. (2008) Ozbay, Bagc1 ve Uyar (2008) Basaran ve Ates (2009)
Demir (2009) Can vd. (2010) Mete (2012) Temizyiirek vd. (2013) tarafindan yapilan arastirmalarda kiz dgrencilerin

kitap okumay1 erkek 6grencilerden daha fazla sevdigi ve daha fazla kitap okudugu gortilmektedir.

Arastirmanin diger bir sonucuna gore lise Ogrencileri, kitap okuma konusunda en biiyiik engel olarak ders
yogunlugunu gérmektedir. Ogrencilerin yaridan fazlasi ders yogunlugundan dolayr kitap okumaya vakit
ayrramadiklarini ifade ederken %17’si kitap okuma aligkanliklarinin olmamasini, %12’si zaman yetersizligini, % 5’1
Internet’i, %2’si ailesine yardim etmeyi, %2’si de kitap fiyatlarini ve televizyon izlemeyi engel olarak gérmektedir.
Okumaya engel olarak en fazla ders yogunlugunun belirtilmesi, egitim sisteminde kitap okuma ile ders caligma

arasinda bir ilginin kurulamadigini gostermektedir.

Ogrencilerin kitap okumaya engel olarak gordiikleri unsurlar cinsiyetlerine gére degerlendirildiginde kizlarla erkekler
arasinda oran bakimindan farklilik olsa da en biiyiik engelin ders yogunlugu oldugu goriilmektedir. Kitap okuma
oninde engel olarak okuma aligkanliginin olmamasina kizlarla erkekler ayni oranda katilirken zaman yetersizligini
erkekler kizlardan daha 6nemli bir engel olarak gérmektedir. Diger unsurlar birbirine yakindir. Karakog (2005) ve

Temizyiirek vd. (2013) yaptiklar1 arastirmada benzer sonuglara ulagsmstir.

Arastirmanin diger bir sonucu olarak dgrencilerin yartya yakininin kiitiiphaneyi kullanmadigi gériilmistiir. Bu sonug,

Can vd. (2010: 8) tarafindan yapilan arastirmayla benzerlik gostermektedir. Ergenlik donemi 6grencilerinin okuma
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aligkanliklart {izerine yapilan bu arastirmada da 6grencilerin kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin zayif oldugu

belirlenmistir.

Ogrencilerin kiitiiphane aligkanliklar1 cinsiyetlerine gére degerlendirildiginde erkeklerin %50’sinin kizlarin da
%A42’sinin kiitliphaneye hi¢ gitmedikleri goriilmektedir. Kizlar (%28) erkeklere (%23) gore kiitiiphaneyi daha fazla
kullansa da kitiphanelerden yararlanmayan 6grencilerin oraninin yiiksek olusunun iizerinde durulmasi ve gereken
onlemlerin almmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin okumak istedikleri her kitabi temin etmesi miimkiin
olamayacagindan kiitiiphanelerin etkin bir sekilde kullanilmasi saglanmalidir. Temizytirek ve digerlerinin (2013: 18)
ifade ettigi gibi 6grencilerin okumayi sevmesi, okuma aliskanligi kazanmasi ve okumayla ilgili olumlu tutumlar
gelistirmesinde kiitiiphane aligkanligi 6nemlidir. Bu yiizden 6grencilerin okuma becerisini aligkanlik haline
getirmesinde kiitiiphanelerden etkin bir sekilde yararlanilmalidir. Aile ve gevrenin yeterince ilgili olmadigi durumlarda

bu gorev oncelikle dil ve edebiyat 6gretmenlerine sonrasinda ise tiim idareci ve 6gretmelere diismektedir.

Sonug

Ogrencilerin en gok roman ve hikaye tiiriinde kitaplar okumalar1 beklenen bir sonugtur. Kurgusal metinler, siiriikleyici
olduklar1 i¢in okunmalar1 daha kolaydir. Bilgilendirici metinler kadar zihinsel agidan yorucu degildir. Nitelikli
kurgusal metinlerin de Uzerinde diisinmeyi gerektirdigi ve Ogretici oldugu yadsinamaz. Ancak okuyucularin
tercihlerinde siiriikleyici olmanin mi iizerinde diisiinmenin mi daha etkili oldugu bilinmediginden buna ydnelik

arastirmalara ihtiyag vardir.

Konu olarak macera ve duygu konulu eserlerin tercih edilmesi, erkeklerin macera kiz 6grencilerinse duygu icerikli
kitaplar okumas1 dogaldir. Onemli olan, bu eserlerin, dil, anlatim, igerik, tiiriin dzelliklerini yansitma gibi ydnlerden
nitelikli olmasi, dgrencilerin biligsel ve duyussal gelisimine katkida bulunmasidir. Bu nedenle dil ve edebiyat
derslerinde kitaplar Uzerinde inceleme ve elestiriler yapilarak hem estetik zevklerinin gelismesi hem de okunacak

eserler konusunda daha bilingli se¢imler yapmalari saglanmalidir.

Ogrenciler, kitap okumalarmi engelleyen etkenlerin baginda ders yogunlugunu gérmektedirler. Saglikli bir egitim
sisteminde ders ¢alismayla okuma birbirini desteklemesi gereken etkinlikler olmalidir. Bunlarin birbirini engelleyen

unsurlar olarak goriilmesi, ortada ¢6ziilmesi gereken 6nemli bir sorun oldugu anlamina gelmektedir.

Ayrica 6grencilerin okuma konusunda en ¢ok arkadaslarindan etkilendikleri belirlenmistir. Okuma konusunda akran
etkisini gostermesi bakimindan Onemlidir. Bdylece okuma aliskanligi kazandirmada akran etkilesiminden

yararlanilabilecegi anlagilmaktadir.
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Ogrencilerin, okumaya ayirabilecekleri zamanin dnemli bir kismini televizyon izlemeye ve internet baginda eglenceye
ayirdiklari, kiitliphaneyi hedeflenen diizeyde kullanmadiklar1 sonuglarina ulagilmigtir. Buradan okuma aliskanliginin
yeterince gelismedigi ya da teknolojik tirtinleri kullanmanin daha ¢ekici oldugu ¢ikarilabilir. Teknoloji kullanmanin
oniine gegmenin zor oldugu, bunun gergekei, belki dogru da olmadig1 dikkate alinirsa okuma alisgkanligini teknolojiyle

biitiinlestirmenin, desteklemenin yerinde olacagi s6ylenebilir.

Referanslar

Actyan, A. A. (2008). Ortadgretim Ogrencilerinin Okuma Alskanliklar: ve Akademik Basari Diizeyi Arasindaki

[liski. Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.
Ayyildiz, M., Bozkurt, U. ve Canli, S. (2006). Okuma Kiiltiirii Uzerine Bir Arastirma. Milli Egitim 169, 277- 296.
Basaran, M. ve Ates, S. (2009). ilkégretim Besinci Simf Ogrencilerinin Okumaya liskin Tutumlarmin incelenmesi.

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi 29(1), 73-92.

Bayram, O. (1990). flkokul Cagi Cocuklarinin Okuma Aliskanhg ve Yenimahalle lige Kiitiiphanesi Gezici Kiitiiphane

Hizmeti. Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisii, Ankara.
Bekar, U.(2005). Ilkogretim Begsinci Simif Ogrencilerinin Okuma Aliskanhgi Kazanmalarinda Ailenin Rolii.

Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiist, Ankara.

Can, A. - Deniz, E. ve Cecen, M.A. (2016). “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlar1 / Reading Attitudes of Middle
School Students”, TURKISH STUDIES -International Periodical for the Languages, Literature and History of
Turkish or Turkic-, ISSN: 1308-2140, (Prof. Dr. Hayati Akyol Armagani), Volume 11/3 Winter 2016,
ANKARA/TURKEY www.turkishstudies.net, DOl Number:http://dx.doi.org/10.7827/Turkish Studies.9311,
p. 645-660

Can, R., Tiikyllmaz, M. ve Karadeniz, A. (2010). Ergenlik Dénemi Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklar1. Ahi Evran
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 3(11), 1-21.

Cegen, M. A, ve Deniz, E. (2015). Lise Ogrencilerinin Okumaya Y énelik Tutumlari (Diyarbakir ili Ornegi). Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 12(30), 193-212.

Coskun, E., Karakog, M., Zorbaz, K.Z. (2007). Lise Birinci Smif Ogrencilerinin Okuma Ilgi ve Aliskanliklar1 Uzerine.
http://www.ayk.gov.tr/wp-content/uploads/2015/01/.pdf (e.t. 09 Agustos 2015).

Deniz, E. (2016). Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklar1 / Reading habits of secondary school students.
Okuma Yazma Egitimi Arasturmalar, 3(2), 46-64.

Demirel, O. (1999). flkégretim Okullarinda Tiirk¢e Ogretimi. Istanbul: MEB Yaynlari.

Dokmen, U. (1994). Lise ve Universite Ogrencilerinin Okuma Becerileri, flgileri, Okuma ve Kiitiiphane Kullanma

Aligkanliklari. http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/ 40/508/ 6155.pdf (e.t.11 Mayis 2015).

Gogus, B. (1978). Orta Dereceli Okullarimizda Tiirk¢e ve Yazin Egitimi. Ankara: Giil Yayinevi.


http://www.ayk.gov.tr/wp-content/uploads/2015/01/.pdf
http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/%2040/508/%206155.pdf

Journal of Research in Turkic Languages | 33

Gomleksiz, M. N. (2005). Gelecegin Ogretmenlerinin Kitap Okumaya iliskin Goriislerinin Degerlendirilmesi.
Yiiziincii Yil Universitesi, Elektronik Egitim Fakiiltesi Dergisi 1(1), 1-21.

Gonen, M., Onci, E. C. ve Isitan, S. (2004). Ilkégretim 5, 6 ve 7. Simf (")grencilerinin Okuma Aligkanliklarmin
Incelenmesi. http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/164/gonen.htm (e.t. 13 Agustos
2015).

Giiney, N., Aytan, T., Kaygana M. ve Sahin, E.Y. (2014). Dokuzuncu Simif Ogrencilerinin Okudugu Kitap Sayisi ile

Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski Uzerine Bir Degerlendirme. Stileyman Demirel Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitlisi Dergisi 1(19), 151-165.

Giingordii, E. (2006). Okuma Aliskanligi Edinme Siirecinde Sinif Ogretmeninin Sorumlulugu. Ulusal Sinif
Ogretmenligi Kongresi Bildiri Kitab: (Cilt 1). Gazi Universitesi, Ankara.

Harris, A. J., & Sipay, E. R. (1990). How to Increase Reading Ability, A Guide to Developmental And Remedial
Methods. New York: Longman Group.

Karakog, M. (2005). Lise Birinci Sumif Ogrencilerinin Okuma Ilgi ve Aliskanhklari Uzerine Bir Arastirma.

Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir.
Karasar, N. (2012). Bilimsel Aragtirma Yontemi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Karatay, H. (2010). ilkogretim Ogrencilerinin Okudugunu Kavrama ile Biligsel Farkindaliklari. TUrklik Bilim
Arastirmalar: 27, 457-475.

Konan, N. (2013). ilkdgretim Okulu Y®oneticilerinin Okuma Aliskanliklari. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi
19(1), 31-59.

Liile Mert, E. (2014). Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Okuma Ilgi Diizeylerinin Farkli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi. Turkish Studies 9(3), 959-968.

Mavi, S. (1995). Okuma Hatalarimin Okuma Alskanhigina Etkisi. Yayimlanmamuis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

MEB (2006). flkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6-8. simiflar). Ankara: Devlet Kitaplari
Midiirligii.

MEB (2012). PISA 2012 Ulusal On Raporu. http://pisa.meb.gov.tr/wp-content/uploads/2013/12/pisa2012-ulusal-on-
raporu.pdf (e.t. 02 Ocak 2015).

Mete, G. (2012). Tlkdgretim 8. Smif Ogrencilerinin Okuma Aliskanligi Uzerine Bir Arastirma (Malatya ili 6rnegi).
Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi 1(1), 43-66.

Odabas, H., Odabas, Y. Z. ve Polat, C. (2008). Universite Ogrencilerinin Okuma Aliskanlig1: Ankara Universitesi
Ornegi, Bilgi Diinyas: 9(2), 431-465.

Ozbay, M. (2014). Tiirk¢e Ozel Ogretim Yontemleri II. Ankara: Oncii Kitap.

Ozbay, M.; Bagc1, H. ve Uyar, Y. (2008). Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Okuma Aliskanligma Yénelik Tutumlarmin
Cesitli Degiskenlere Gore Degerlendirilmesi. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 9(15),117—136.


http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/164/gonen.htm

34IDENIZ&CECEN

Ozkaya, G.P. ve Cetin, D. (2014). Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Okuma Aliskanliklari ve Kiitiiphane Kullanimlarimna
Iliskin Bir Inceleme. Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1(1).

Sever, S. (1997). Tiirk¢e Ogretimi ve Tam Ogrenme. Ankara: An1 Yaymcilik.

Susar Kirmizi, F. (2008). Okuma. Arslan, D., Dogan, B., Deliveli, K., Yayli, D., Akkaya, N. (Haz.), Etkinliklerle
Tiirkge 6gretimi (105-139). Bursa: Ekin Kitabevi.

Tazebay, A. (1993). flk Okuma Yazma Ogretimi. Istanbul: MEB Yayinlari.

Temizyiirek, F., Colakoglu, K. B. ve Coskun, S. (2013). Dokuzuncu Simif Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarinin
Degiskenler Acisindan incelenmesi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi 11(2), 114-150.

Tosunoglu, M. (2002). Tiirkce Ogretiminde Okuma Aliskanlig1 ve Cocuklarm Okuma Egilimleri. Turk Dili 609, 547-
563.

Uslu Ustten, A. ve Pilav, S. (2014). Lise Ogrencilerinin Okuma Ilgi ve Aligkanliklar1 Uzerine Bir Arastirma. Egitimde
Kuram ve Uygulama 10(4), 764-782.

Yalinkilig, K. (2007). Tiirkge Ogretmen Adaylarmin Okumaya iliskin Tutum ve Gériisleri. Uluslararast Sosyal
Arastirmalar Dergisi 1(1), 225-241.

Yalman, M., Ozkan, E. ve Kutluca, T. (2013). Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanliklar1 Uzerine
Betimsel Bir Arastirma: Dicle Universitesi Ornegi. Bilgi Diinyast 14(2), 291-305.

Yavuzer, H. (2005). Gocuk Psikolojisi. Istanbul: Remzi Kitapevi.

Yildiz, M. (2013). Okuma Motivasyonu, Akict Okuma ve Okudugunu Anlamanin 5. Sinif Ogrencilerinin Akademik
Basarilarina Etkisi. Turkish Studies 8(4), 1461-1478.

Sorumlu Yazar Bilgileri:



https://doi.org/10.34099/jrtl.613

