JOURNAL OF RESEARCH IN TURKIC LANGUAGES
DOI: 10.34099/jrtl.511

http://resturlan.com/

Almanya'da IKi Dilli Yetisen Turk Ogrencilere Oyunlastirma ile Atasozleri
Ogretimi: Kelimelerle Okey Oyunu

Sakinur Okuyan
International Burch University, Bosna Hersek

Cemal Ozdemir
Stleyman Demirel Universitesi, Kaskelen / Kazakistan

Ozet: 1960’tan bugiine kadar Almanya’da yerlesen Tiirkler bazi sorunlarla karsilasmaktadirlar. Bunlardan biri de egitim alaninda
yasanilan sikintilardir. Almanya’da ailesi ile yasayan c¢ocuklarda belirli bir zaman sonra Tiirk¢e’den uzaklagamalar
gozlemlenmistir. Bu Tiirkge ve Almanca iki dilli cocuklarda ¢ok 6nemli bir sorun haline gelmistir. Bu ¢aligmanin problem durumu;
Tiirk 6grencilerin Tiirkge materyal azlig1 sebebiyle Ana dili Tiirk¢e derslerindeki 6grenimlerinde yavaslik olmasidir. Bu problem
durumu dogrultusunda ¢alismanin amaci, Almanya Kuzey Ren Vestralya eyaleti, Ennepe Ruhr Bolgesinde Ana dili Tiirk¢e dersine
katilan Tiirk 6grencilerin atasdzleri 6grenimlerinin tizerinde oyunlagtirmanin etkisinin arastirtlmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda
kelimelerle okey oyunu materyali gelistirilmis ve Ogrencilerin atasdzii 6grenmelerine katkida bulunulmak hedeflenmistir.
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Alman / Tiirk halk: tarafindan aile Uyeleriyle veya akraba
ve arkadaslarla iyi vakit gegirmek i¢in siklikla oynanan okey oyunu materyal olarak segilmistir. Okey oyununda yer alan taslar
iizerine énceden belirlenmis atasdzlerinin kelimeleri ayri ayri yazilmigtir. Ogrencilerin okey oyununu oynarken bu atasézlerini
tamamlamalar1 istenmistir. Boylece Ana dili Tiirkge derslerinde oyunlastirma tekniginden yararlanilarak 6grencilerin atasozlerini
daha hizli kavramalart ve uzun siire hafizalarinda saklamalari hedeflenmistir. Bu hedefler dogrultusunda yapilan etkinlikler
sonucunda Ogrencilerin atasozleri 6grenme konusundaki basarist %50’nin iizerinde artmustir. Okey oyunu ile atasoézlerinin
ogretiminin basarili bir oyunlastirma etkinligi oldugu tespit edilmistir.

Anahtar sézcukler: Almanya, atasozleri, iki dillilik, materyal gelistirme, okey oyunu, oyunlastrma, Tiirkge
Giris

Tarih boyunca diinya tizerindeki insanlar belirli nedenlerden dolay1 go¢ etmek durumunda kalmislardir. Tiirkiye’ nin
g6¢ gecmigine bakildiginda ilk sirada Almanya’ya dogru bir hareket goriilmektedir (Kula, 1992). 1960 senesinde
Almanya’da bir iggiicii ihtiyact ortaya ¢ikmistir. Bunun iizerine Tiirkler bu ig imkani i¢in Almanya’ya go¢
etmislerdir. i1k nceleri gegigi bir gd¢ olarak goriinen bu durum daha sonrasinda iscilerin ailelerini de yanlarina
almalartyla yerlesik bir hal almistir. Berger ve Mohr (2011)’a gére Almanya’ya misafir ¢alisan olarak gelen is¢ilerin
kademe kademe kusaksal olarak ¢alistiklari isler farklihk gdstermistir. Ornegin; alt kademe galisanlari ilk kusaklar
olurken, daha sonra gelen kusaklarda ise yerel dili 6grenen kisilerin sayisinin artmasiyla vasifli islerde galigan
kisilerde de artis olmustur. 2021 yilinda yapilan tespite gére Almanya’da 1 milyon 316 bin Tiirk yasamaktadir
(Sengiil ve Toygar, 2021).

1960’tan bu giine kadar Almanya’da yerlesen Tiirkler baz1 sorunlarla karsilagsmaktadirlar. Bunlardan biri de egitim
alaninda yasanilan sorunlardir. Almanya’da ailesi ile yasayan ¢ocuklarda belirli bir zaman sonra Tirkceden
uzaklagmalar gézlemlenmistir. Bu, Turkce ve Almanca iki dilli cocuklarda ¢ok dnemli bir sorun haline gelmistir.
Ciinkii 6grenciler ilk etapta Almanca 6grenmekte giigliik ¢cekerlerken daha sonra yasanilan yerde Almanca
konugulmasi ve ailelerin de siklikla Almanca konusma egilimlerinden dolay1 6grenciler iki dile de hakim

olamamaktadirlar. Adigiizel (2011)’e gore insanlarin yari dilli 6zellige sahip olmalari onlar1 ruhsal anlamda olumsuz
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etkilemektedir. Kisiler gerek okul gerekse is hayatlarinda digerlerine nazaran geride kalmaktadirlar. Bu yiizden
kisilerin bu olumsuzluklardan kurtulmak i¢in ana dillerini ¢ok iyi bilmeleri ve ikinci dili 6grenirken kendilerini rahat

hissetmeleri gerekmektedir.

Almanya’daki yasanan bu problemler neticesinde Turk go¢cmenlerin ¢cocuklari igin Turkiye harekete ge¢cmis ve
Turkce ders olanaklar1 sunmustur. Ancak bu 6gretim faaliyetleri beraberinde derslerde kullanilan materyallerin
azlig1 sorununun giin yiiziine ¢gikmasina neden olmustur. Glizel ve Barin (2014) 6gretimde 6zellikle de dil
Ogretiminde kaynak ve materyal eksikliginin 6grencilerin hedef dili 6grenmeleri tizerinde olduk¢a olumsuz etkisi
oldugunu savunmaktadir. Ogrencilerin yas ve dil diizeylerine uygun materyallerin segilmesi &gretimi etkin hale
getirecektir. Ogreticinin elindeki imkanlar dahilinde sinifindaki 6grencilerine Tiirkge dgretmek igin farkli yontem ve
materyaller kullanmasi gerekmektedir. Bunun igin dgrencilerin ilgisini geken materyaller segilmelidir. Ogrenciler
eglenirken 6grenmeli ve ilgileri dagilmamalidir. Aksi takdirde sikici ve siradan dersler 6grencilerin dikkatini

cekmemekte ve 6grenimin yavaslamasina sebep olmaktadir.

Problem Durumu

Bu ¢alismanin problem durumu; Tiirk 6grencilerin Tiirk¢e materyal azlig1 sebebiyle Ana dili Turkge derslerindeki
ogrenimlerinde yavaglik olmasidir. Bu problem durumu dogrultusunda Almanya Kuzey Ren Vestralya eyaleti,
Ennepe Ruhr Bolgesinde Ana dili Tiirkge dersi Tiirk 6grencilerin atasdzleri 6grenimlerini kolaylastirmak igin
oyunlagtirma yontemi kullanilabilir mi? ana sorusuna cevap aranmak istenmektedir. Bu problemi ¢6zmek amaciyla
bazi arastirma sorulariyla aragtirmaya derinlik kazandirilmak istenmistir.

Aragtirma sorulari;

1. Cift dilliligin Ana dili edinimi iizerinde etkisi ne diizeydedir?
2. Almanca-Tirkge dillerinin tipolojik 6zellikleri nelerdir?

3. Oyunlastirmanin dil 6gretiminde ve 6grenimindeki yeri nedir?
4

Oyunlagtirma yontemiyle okey oyunu 6grencilerin atasozleri 6grenimlerini kolaylastirabilir mi?

Amag ve Onem

Bu ¢alismanin amaci, Almanya Kuzey Ren Vestralya eyaleti, Ennepe Ruhr Bélgesinde Ana dili Turkge dersine
katilan Tiirk 6grencilerin atas6zleri 6grenimlerinin tizerinde oyunlastirmanin etkisinin tespit edilmesidir. Ayrica
gelistirilen kelimelerle okey oyunu materyali ile 6grencilerin atasozii 6grenmelerine katkida bulunulmak
hedeflenmistir. Giizel ve Barin (2014)’1n aktarimina gore 6grencilerde etkin ve uzun siireli bir 6grenme isteniliyorsa
derste kullanilacak materyallerin se¢ilmesi 6nem arz etmektedir. Giizel ve Barin ayrica derslerde kullanilan

materyallerin 6grencilere yabanci dil 6gretiminin siiphesiz bir pargasi oldugunu vurgulamistir.

Almanya’da yasayan kusaklar arasinda bir karsilagtirma yapildiginda birinci ve ikinci kusaklardan sonra Tiirkce ile
olan bagin zayifladig1 goriilmektedir. Bu yiizden Tiirk 6grencilerin ana dili derslerindeki 6grenme verimlerini
arttirmak i¢in materyal se¢cimi dnem arz etmektedir. Oyunlastirma teknigi ile 6grenciler derslerden sikilmayip daha

fazla ilgiyle dersleri takip etmektedirler.
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Kavramsal Cerceve
Cift Dillilik Nedir?

Iki dillilik ya da diger bir sdylemi ile cift dililik literatiire bakildiginda yillarca ve sayisisiz kisi tarafindan
tanimlanmistir. Bloomfield (1970)’e gore ana dili diizeyinde iki dilin de konusulmasidir. Cummins (1981)’in ¢ift
dillilik tanimu kisinin iki dili etkin bir sekilde kullanma ve anlama kabiliyetidir. “iki dillilik, kisilerin farkl:
nedenlerle ve kosullarda birden fazla dil edinmesi veya iki dili ana dili diizeyinde 6grenmesi olarak tanimlanabilir”

(Aksan, 2007:26).

Yapilan bu tanimlara ek olarak Yildiz (2012) ¢ift dillilik i¢in insanin dogumundan itibaren iki dilin de kullanildig1
ortamda biyumesi gereklidir goriisiinii savunur. Avrupa Konseyi Modern Diller Merkezi verilerine gére diinya

iizerindeki niifusun %50’sinden fazlas: iki veya ¢ok dillidir (Bican, 2019).

Cift dilliligin kisilerin dil 6grenimlerine ve gelisimlerine fayda sagladigi da savunulan goriigler arasindadir
(Cummins, 2001). “Okul déneminden 6nce veya sosyal yasantilarinda siirekli olarak resmi dil disinda ana dillerini
kullanan ve dengeli iki dilliligi saglayamayan bireyler, hem okul ortaminda hem de resmi dilin konusuldugu birgok

ortamda bazi sorunlarla karsilasmaktadirlar” (Kali, Ozkaya ve Coskun, 2021:197).

Ozellikle ¢ift dilli gocuklarin ebeveynleri cocuklarin egitim siireclerinde etkin rol oynamaktadirlar. Cocuklarin
ailede ve yasanilan sosyal ¢evrede iki farkli dilin konusulmasiyla {izerlerinde bir baski vardir. Cocuklar iki dile de
yeterince hakim olmayip kelime ve yapisal olarak iki dilin 6zelliklerini birbirleriyle karigtirmaktadirlar. Sonug
olarak cift dilli bu ¢ocuklar saglikli bir iletisim gerceklestirememektedirler. “Ayni zamanda iki dillilik, bireyin farkl
sebeplerle ve farkli kosullarda birden fazla dili edinip konustugu veya her iki dilin de birbirine yakin diizeyde

edinilmesi olarak da tanimlanmigtir” (Orug, 2016:45).

Tarihte bir inceleme yapildiginda 1960’11 senelerde is giiciinde ortaya gikan bosluktan dolay1 Tiirkiye’den
Avrupa’ya ve dzellikle de Almanya’ya bir is¢i gocii yasanmistir. Burada galisan iggilerin ailelerini de yanlarina
almalartyla Almanya’da dogan nesiller ¢ift dilli 6rnegi sergilemektedirler. Zaman zaman gocuklar bu iki dillilik
icerisinde bocalamakta ve zorlanmaktadirlar. Egitim ve sosyal yasamlarinda Almanca kullanirlarken aile i¢erisinde

Tiirkge ve Almanca karisik olarak kullanilmaktadir.

Bu, ¢ocuklarn iki dili de etkin olarak kullanamamalarina sebep olmaktadir. Ana dili Tiirk¢e dersleri ile bu ¢ift dilli
cocuklarm Tiirkgelerinin desteklenmesi amaglanmaktadir. Ogrenciler yapisal ve tipolojik olarak farkli dzelliklerde
olmalarina ragmen konusurken Almanca ve Tiirkge dillerini fark etmeden karigtirarak kullanmaktadirlar. Bu
asamada 6grencilere her iki dilin yapisi ve 6zellikleri tekrar 6gretilmesi gerekmekte ve 6grencilerin bu kelime ve

kural karigimina girmeden konusmalari saglanmalidir.
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Almanca ve Turkgce Dillerinin Tipolojik Ozellikleri

Yapilan ilk tipolojik gruplandirmanin tarihi Schlegel’in 1808 yilindaki Uber die Sprach und Weisheit der Indier
eserine dayanmaktadir. Schlegel bu eseriyle Hint Avrupa dil ailesine mensup dillerin Sanskrit’le kiyaslanarak dil
bilgisel olarak benzer yonleri bulmay: amaglamistir. Bu ¢alismasi esnasinda biitiin dilleri iki gruba bolmiistiir. Bu
gruplar; eklemeli (biikiimsiiz) diller ve eklemesiz (biikiimlii) dillerdir. Ancak bu gruplandirmadan sonra Wilhelm

(1838) bunlara yalinlayan dil grubunu da eklemistir (bkz. Sekil 1.)
Sekil 1

Dillerin Gruplandirmas1 (Wilhelm,1838)

Diinya Dilleri

/T
AN

Yalnlayan Diller ~ Biikiimli Diller Eetheli il

Sekil 1°de goriildiigii tizere dillerin tipolojisi tarihten bugiine yapilari incelenerek ortak 6zelliktekiler bir gruba dahil
edilmistir. Asagida Tablo 1’de Greenberg (1963)’e ait Dillerin Yapilarina Gore Siniflandirilmalarina yer
verilmektedir. Tablo 1°de Wilhelm (1838)’e ek olarak dillerin yapilarina gore siniflandirilmalarinda i¢ bikimli
dillere de ayr1 bir grupta yer verilmistir. Bu gruplar semada da goriildiigii tizere; yalinlayan, bukimli ve eklemeli
dillerdir.

Tablo 1°de goriildiigii tizere diller yapilarina gore dort gruba ayrilmistir. Yalinlayan dil gruplarinda ekten ziyade
climle igerisindeki kelimelerin konumlari anlam ve iglevlerinde 6neme sahiptir. Bu dillere misal olarak Cince ve
Vietnamca verilmistir. Eklemeli dillere bakildigi zaman eklerin herbirinin ayr1 ayr1 islerinin oldugu goériilmiistiir. Bu
dillere misal Tiirkge, Fince ve Japonca’dir. Biikiimli diller grubunda Latince ve Almanca yer almaktadirlar. Bu
smifta 6n, i¢ ve son olmak iizere ti¢ farkli ek alma durumu s6z konusudur. Son grup olan i¢ bikumlu dillerde ise

kokler de degisiklige ugramaktadirlar. Bu dillere misal Arapca ve Ibranice’dir.

Almanca ve Tiirkgenin yapisal 6zellikleri de ¢alismada yer almaktadir. AlImancanin gegmisten bugiine hangi dil
grubuna dahil olmasi gerektigi yoniinde tartismalar slirmiistiir. Bunlardan birisi Wurzel (1996)’e ait goriistiir. Ona
gore giincel Almanca yalinlayan, i¢ biikiimlii, biikiimlii ve eklemeli dil gruplarinin 6zelliklerini barindirir. Burada
belirtilen farkli gruplarda olmanin sebebine Wulzel (1996) su gerekceyi vermistir: Kelimelere cogul ekleri genel

olarak son ek —e, —n, —er, —s alarak Almancanin bitkiimlii dil grubuna ait oldugunun gostergesidir. Mesela: Helft-e.
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Ancak mutter kelimesinin ¢ogulunun miitter seklinde olmasi kelimenin igerisindeki —u harfinden kaynakli —i harfine
doniismesi Almancanin i¢ biikiimlii dil oldugu yoniinde goriisleri ortaya sunar.

Tablo 1

Dillerin Yapilarina Gore Siiflandirilmalari (Greenberg, 1963)

Dil Yapis1 Karakteristik Yap1 Mensup
Diller
Bu tiir dillerde kelimeler herhangi bir ek almadan veya dil bilgisel anlamda Cince,
Yalinlayan degisiklige maruz kalmadan ciimle igerisindeki konumlari ve yanina getirilen Vietnamca

kelimelerle anlam ve iglevleri degisir.

Bu dil grubunda her ekin bir islevi vardir. Getirildikleri kelimenin kdkiine Turkge,

Eklemeli baglanarak olumsuzluk, iyelik ve zaman gibi eklemeler yaparlar. Fince,
Japonca
Bu tarz dil grubuna dahil olan diller kelimelere Ug farkli sekilde ek alirlar. Bunlar; Latince,

Bukumld  6n ek, i¢ ek ve son ektir. Ayrica bu gruba getirilen eklerde kelimedeki unsiizlerden Almanca

ziyade tinlii harflerde degisimler meydana gelir.

ic Bu boliimde yer alan dillerin koklerinde de degisimler olur. Bu sebeple kok ile Arapca,

bakumlu getirilen ekleri ayirt etmek giiclesir. Ibranice

Tiirkce eklemeli diller grubunda yer almaktadir. Bu gruptaki dillerde kelimelerin kokleri degismez yani sabittir
(kok+yapim ekit+g¢ekim eki). “Eklemeli dillerde, degismeyen bir koke, yetenek, isteslik, olumsuzluk, zaman, kisgi
gibi cesitli gorevleri olan ekler, morfemler getirilir ve bunlar, ek yerleri belli olmayacak bigimde, sikica birbirlerine
kaynagirlar” (Aksan, 1990:106). Mesela; bas-tir-1l-di. Bu 6rnekte de goriildiigi tizere Trkge zengin bir bigim birim
yapisina sahiptir. Her bir ekin bir gorevi vardir. “Yalnizca Tiirkcede tiiretme eklerinin sayisinin 100’ gegtigi
gOriilmistiir. Karsilagtirmali bir sayim yapilmamissa da bu sayiy1 bir bagka dilde bulmanin kolay olmayacagini
santyoruz. Bu birimlerin her birinin birden ¢ok goérevi yiiklenmesiyle Tiirk¢e nin anlatim giicii iizerinde aydinlatic

bir gergek ortaya ¢ikar” (Aksan, 1999:28-29).

Tirkce ve Almanca ctimle igerisindeki kelimeler dizi bakimindan incelendiginde farklilik goriiliir. Tiirkge O+N+Y
(Ozne-Nesne-Yiiklem) seklinde bir yapiya sahip iken; Almancada O+Y+N (Ozne-Yuiklem-Nesne) seklindedir
(Greenbeg, 1963). Ancak Sezer (1980), Turkge cumle icerisideki kelimelerin yerlerinin degisebilecegini yani

esnekliginin oldugunu belirtir.

Ornegin: Ayse bardagi kirdi. (O+N+Y) / Ayse kird1 bardagi. (O+Y+N) / Bardag1 Ayse kirdi. (N+O+Y) / Bardag:
kirdi Ayse. (N+Y+0) / Kird1 bardagi Ayse. (Y+N+0) / Kird1 Ayse bardagi. (Y+O+N).
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Bu sekilde farkli kullanimlarin olmasi Johansan (2007)’a gore Tiirk¢e nin dizgisel islevinden kaynaklidir. Bu islev
tiretme ve bagimlagtirmadir. Buradaki bagimlastirma 6zelligi ile climle i¢inde ve ciimleler arasi iliski kurulur.

Sekil 2

Tiirk¢e ve Almanca harf karsilastirmasi (Johansan, 2007).

Tirkce Almanca
Harf sistemi Latin Latin
Harf savisi 29 26
Unlii harf e 5
Onsiiz harf 21 21
Harf - ses dxdesligi Var Yok
Farkh harfler c. 4.1, 5 ®, g, w, B, a
Cok harfli ses Yok sch, tsch, ei, eu, ie, ai,
Onlii harfte uzun okuma Yok Var
Onlin wyumu Var Yok

Sekil 2’e gore Tiirkge ve Almancada Latin harf sistemi kullanilmaktadir. Tiirk¢e’de 29 harf varken Almancada 26
harf vardir. Bu harflerin iinlii ve tinsiiz olma durumlari degisiklik gostermektedir. Aralarindaki farkli harfler
acisindan Almanca ve Tirkge dillerine bakildigi zaman Almancada ¢, w, X harfleri de vardir. Tiirkgede ise
Almancadan farkli olarak ¢, g, i, § harfleri bulunmaktadir. Bunlara ek olarak Almancada ¢oklu ses durumu vardir.
Ayrica Almancada bazi iinlii harflerde uzatmali okumalar bulunmaktadir. Tiirkgede ise tinli uyumu bulunurken

Almancada bu uyum yoktur.

Ana Dili Tiirkce Dersi ve Ders Materyali Gelistirme

Ana dili dersleri diinyadaki her iilke i¢in egitim politikasi altinda ele alinan 6nemli bir husustur. Ctinkii
vatandaslarda ulusal kimlik, kisisel olarak gelisim ve yurttaglik bilincinin olusmasi ve yerlesmesi igin bu konu ¢ok
onemlidir. Bu yuzden ana dili dersleri her donemde tazeligini korumaktadir. “Ana dili, dil bilimciler tarafindan
¢oklukla bir kisinin i¢inde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum ¢evresinde ilk 6grendigi dil olarak tanimlanmaktadir.
Bireyin ¢ocukluk ¢aginda tanistigr ilk dil olmasi nedeniyle ana dilin 6grenilmedigi; edinildigi ya da kazanildig1 hep

tekrar edilir” (Vardar, 1988:20).

Insanligin varolmasindan bugiine kadar zaman igerisinde kendini su ii¢ noktada gerceklestirdi; yorumlama, anlama
ve 6grenme. Bu agamalarda ana dili dersi egitimi 6grencilerin biligsel olarak gelisimleri tizerinde oldukga etkilidir.

“Ana dili dersi olarak Tiirkce dersi ve onun miifredat: bu noktada dikkati cekmektedir. Tiirk¢e derslerinde
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kullanilmakta olan ders arag ve geregleri de biiyiik 6nem tagimaktadir” (Sinan, 2006: 5). Bu sebeple 6grencilere Ana

dili Tiirk¢e dersi anlatiminda kullanilacak yontem ve materyaller iyi segilmelidir.

Ogrencilerin ana dillerini 6grenmeleri desteklenmeli ve derse katilimlar: saglanmalidir. Cabi (2013), 6gretim
malzemelerinin 6grencilerin duyussal, psikomotor ve biligsel agidan gelisimlerini destekledigini dile getirmistir.
Ayrica 6grencilere farkl bir bakis acis1 sunacaklarini ve derste 6gretilen soyut konulari somutlastirmada etkili
olacagini vurgulanustir. Ogrenci kolayca karmasik gibi goriinen kavramlar1 algilayacak ve ¢oklu 6grenme
olusturulabilecektir. Cabi1 (2013)’nin agiklamasinda da goriildiigii lizere derste kullanilan materyallerin ve

yontemlerin ¢ocuklarin 6grenimleri iizerinde direkt etkisi bulunmaktadir.

Almanya’da baglangigta misafir is¢i olarak gelen isgiler ailelerini yanlarina almalariyla 1973 yilinda yerlesik hayata
gecmislerdir. Boylece ¢ocuklarda ana dillerini 6grenme ihtiyacit dogmustur. “Almanya’daki Tiirk¢e dgretiminin
tarihsel seyrine bakildig1 zaman, Almanya’ya go¢ eden Tiirklerin gelis tarihine paralel oldugu ve gelistigi
goriilmektedir. Bunun yani sira Almanya’ya gelen ilk kusak ve sonraki kusagin ¢gogunlugunun sadece ihtiyaglarini
giderecek kadar Almanca 6grendigi ancak daha sonraki tigiinctl ve dérdiincii kusagin Almancayi1 iyi bir sekilde

ogrendigi bununla birlikte de Tiirkgeden yavas yavas uzaklastig1 sdylenebilir (Bican, 2019).

Almanya’da iigiincii ve dordiincii nesillerden sonra Ana dili Tlirkce dersleri ii¢ farkl: tiirde verilmistir. TIki diizenli
swiflar adi altinda Tiirk ve Alman 6grencilerin beraber okuduklar siniflar, ikincisi yalnizca yabanci grencilerin
oldugu siniflar diizenli yabanct siniflar ve UgUncusi ise hazirlik siniflaridir. Bu hazirlik sinifinda Almanca bilmeyen
Tiirklerin de dahil oldugu yabancilar bulunmaktadir (Giiney, 2015). Ancak sonralar1 bu sinif diizenlerine ek olarak

Tiirk 6grenciler i¢in Ana dili Tiirkge dersleri verilmeye baglanmustir.

Bu derslerde Almanca ve Tiirkge karistirip konusan Tiirk ¢ocuklarin Tiirkgelerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.
Derslerde yer yer olumsuz dil aktarimlarina yer verilmektedir. Bu ¢ift dilli 6grencilerin aslinda en belirgin
Ozelliklerindendir. Diller aras1 olumsuz aktarim pek ¢ok dil bilimciler tarafindan da ele alinmistir. “Farkli dillerin
sOzdizinsel, dil bilgisel vb. yapilar1 birbirinden farkli olsa da biitiin dillerin altinda yatan bazi biligsel ve dilsel

ozellikler vardir. Bu 6zellikler bir dilden digerine aktarilirlar” (Cummins, 2007: 49).

Glnlimiizde dil 6gretiminde bir¢ok yonteme bagvurulmaktadir. Bunlardan bir tanesi de oyunlastirma yontemidir
yani dili oyun ile 6gretme ¢abasidir. Oyunlastirmanin dil 6gretimindeki dnemine bakildig1 zaman 21. yiizy1l
cocuklarinda oldukga etkili oldugu goriilmektedir. Ciinkii arastirmacilar tarafindan da nesiller belli bir
siniflandirmalara ayrilmislardir. “Dogum yillarina gore kabul goérmiis siniflandirmalardan birinde nesiller su sekilde
etiketlendirilmistir: Baby Boomers kusagi (1946-1964), X kusag1 (1965-1980), Y kusag1 (1981-1999) ve Z kusag
(2000-2021)” (Strauss, 2005: 290). Z kusag1 ¢ocuklar oldukga kabiliyetli ve oyun ile ¢ok daha erken yasta
tanismaktadirlar. “Oyun tasarim unsurlarinin oyun baglami disindaki durumlarda kullanilmasidir” (Deterding,

Sicart, Nacke, O’Hara ve Dixon, 2011: 387). Boylece 6grenmeleri oyun ile desteklenerek gergeklesmektedir.
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Buradan hareketle dil derslerinde 6zellikle de ana dili derslerinde oyunlagtirma yonteminin kullanilmasi konunun
kalic1 ve anlasilir olmasina katki saglayacaktir. Yalin (2010)’a gore bellege kisa siireli kaydedilen bilgiler 15-20
saniye sonra kaybolmaktadir. Ancak farkli yontemlerle ve tekrar ile bilgilerin kaydedildikleri kisa siireli hafizadan
uzun siireli olan bellege aktarimlar1 saglanmaktadir. Duman (2013) da 6grencilerin 6grenmesinde etkili olan en
6nemli unsurun materyaller oldugunu savunmaktadir. Ogrenciler uzun streli belleklerine gorsel ve dinleme
materyalleri ile 6grendikleri bilgileri daha kalici olacak sekilde kayit yapabilmektedirler.
Bu sebeplerle hem oyunlagtirmanin hem de materyallerin uygun bir sekilde derlenip 6grencilere sunulmasi gibi
asamalara ozellikle dil 6gretiminde dikkat edilmesi gerekmektedir. Ciinkii hazirlanan her materyal 6grencilerin
Ogrenme asamalarina ve seviyeleirne uygun olmayabilir. Sadece derslerde kullanmis olmak igin materyal
kullanilmas: kesinlikle dogru degildir. Yalin (2010), materyallerin faydalarini ve gerekliliklerini su sekilde
siralamigtir;

e  (Coklu 6grenmeyi destekler.

e Ogrencilerin bireysel olarak ihtiyaclari karsilanir.

o Dikkat cekicidirler.

e  Tekrar hatirlamayi kolaylastirir.

e  Zaman tasarufu saglar.

e  Gozlemin giiven igerisinde yapilmasini saglar.

e  Tutarli icerigin ¢ikmasini saglar.

e Ders icerigini kolaylastirir ve anlagilmayi artirir.

Yontem

Arastirmanin Modeli ve Deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemi izlenmistir. “Nitel arastirma, gozlem, gériisme ve dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama yontemlerinin kullanildigi, olgularin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir” (Yildirim ve Simsek, 2008: 39).
Aragtirmada desen durum g¢alismasidir. Subasi ve Okumus (2007)’a gore durum caligmasi; mevcut bir durum veya
olayin detayli olarak irdelendigi, elde edilen verilerin sistemli bir halde toplandigi, bunun yan sira gergekte neler
olup bittigine bakilan bir arastirma yontemidir. Arastirmaya dahil edilen ¢ift dilli Tiirk 6grencilerin Ana Dili
derslerinde atasozlerini 6grenmelerinde oyunlastirmanin etkisini gézlemlemek amactyla durum g¢aligmasi

aragtirmanin deseni olarak se¢ilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni Almanya’da ana dili dersi goéren Tiirk 6grencilerdir. Ancak bu sayidaki 6grencilere ulasma
zorlugundan 6rneklem grubu daha dar bir grup olarak belirlenmistir. Calismanin drneklem grubu Almanya Kuzey
Ren Vestralya eyaleti, Ennepe Ruhr Bélgesindeki Ana dili Tiirkge Dersi’ne katilan 68 tane Tiirk 6grenciden

olusmaktadir.
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Orneklem belirlenirken amagli 6rnekleme ydntemi tercih edilmistir. “Amacli 6rnekleme, olasili ve seckisiz olmayan
bir 6rnekleme yaklasimidir. Amacl 6rnekleme ¢alismanin amacina bagli olarak bilgi agisindan zengin durumlarin
segilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanir.” (Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve

Demirel, 2008: 78). Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklara iligkin bilgiler Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2

Orneklem Grubuna Iliskin Kisisel Bilgiler

F %
Dogum yeri Turkiye - -
Almanya 68 %100
Cinsiyet Kiz 36 %53
Erkek 32 %47
Sinif 5-6-7 45 %66,1
8-9-10 23 %33,9
En iyi konustugu / anladigr1 dil ~ Tirkce 11 %16,1
Almanca 57 %83,9

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya dahil edilen 6grencilerin hepsinin Almanya dogumlu olduklart gériillmektedir.
Ogrencilerin 36’s1 kiz (%53) ve 32’si (%47) erkektir. Katilimcilarin 45°i 5-6-7. siiflarda; kalan 23 dgrenci ise 8-9-

10. smiflarda okumaktadirlar. Ogrencilerin en iyi konustuklar1 veya anladiklari dil ise %83,9 oraninda Almanca’dur.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada verileri toplamak amaciyla Alman / Tiirk halk: tarafindan aile iiyeleriyle veya akraba ve arkadaslarla iyi
vakit gecirmek i¢in siklikla oynanan okey oyunu materyal olarak segilmistir. Okey oyununda yer alan taslar iizerine
onceden belirlenmis atasdzlerinin kelimeleri ayr1 ayr1 yazilmistir. Ogrencilerden oyun oynarken bu atasézlerini
tamamlamalari istenmistir. Boylece Ana dili Tiirk¢e derslerinde oyunlagtirma tekniginden yararlanilarak
dgrencilerin atasdzlerini daha hizli kavramalari ve unutmamalari hedeflenmektedir. insan hafizasinda bilginin
hatirlanmasinda etkili olan faaliyetlerin oransal dagilimlar su sekildedir; okuma %10, duyma %20, gorsellik %30,
gorsellik ve duyma %350, konusma %70, yapma ve konusma %90 etkilidir (Yalin, 2010). Bu oranlar da g6z 6niinde
bulunduruldugunda yapma ve konusmaya yonelik yapilacak faaliyetler daha kalict olacagindan dolay1 bu sekilde bir

arag gelistirilmistir.

Okey oyununda yer alan taglar {izerine dnceden belirlenmis 13 atasoziiniin kelimeleri ayr1 ayri yazilmistir.

Aragtirmada kullanilan atas6zleri Tablo 3°te verilmistir.
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Tablo 3

Arastirmada Kullanilan Atasézleri

1. Komsu komsunun kiiliine muhtagtir. 8. Denize diisen yilana sarilir.
2.  Eski diisman dost olmaz. 9. Ates diistiigii yeri yakar.

3. Soz giimiigse siikut altindir. 10.  Agag yas iken egilir.

4, lyilik eden iyilik bulur. 11.  Son pismanlik fayda etmez.
5. Mum dibine 151k vermez. 12.  Giilme komsuna gelir basina.
6. Bugiiniin igini yarma birakma. 13.  Ayagini yorganina gore uzat.
7. Ofkeyle kalkan zararla oturur.

Atasozlerinin 6gretimi igin gelistirilen kelimelerle okey oyunu su sekilde tasarlanmustir;

e 4 kelimeden olusan 13 atasozii vardir.

e 4 kelimelik 13 atasozii ayri ayri taslara yazilmistir. (13 atasdzii i¢in 52 tas kullanilmustir).

e  Her atasdziiniin kelimeleri 2’ser defa yazilmistir.

e Atasotzleri igin 52+52=104 tas kullanilmustr.

e 2 tane tag ise joker olarak kullanilmustir. (gerek olan tiim kelimelerin yerine kullanmak amaciyla)

e Toplamda 106 tas kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada veriler Almanya Kuzey Ren Vestralya eyaleti, Ennepe Ruhr Bélgesindeki Ana dili Tlrkce dersi
saatinde toplanmigtir. 68 6grenci 4’er kisilik 17 gruba ayrilarak oyun oynanmistir. Oyunun birinci ve ikinci
denemesinde de 45 dakikalik iki ders saati verilmistir. Toplamda elde edilen veriler 90’ar dakikalik oyunlar
neticesinde elde edilmistir. Ogrenciler 13 atasdziiniin her bir kelimesi bir okey tasina yazilmis sekilde olan taslarla
oyuna baslarlar. Ogrencilerin kelimelerle atasdzlerini tamamlamalar1 beklenir. lk atasoziinii tamamlayan kazanir.
Oyun kurallar1 ve igerigi bulgular boliimiinde verilmistir. Toplanan veriler igerik analizi ile incelenmis ve
yorumlanmistir. “Igerik analizinde yapilan islem ise birbirine benzeyen verileri belirli temalar gergevesinde bir araya
getirmek ve bunlar1 okuyucuya yorumlayarak aktarmaktir” (Yildirim ve Simsek, 2005: 21). Icerik analizi ile amag

daha sonraki arastirmalara yol gdsterici olmak ve genel egilim tespitidir (Ultay, Akyurt, Ultay, 2021).
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Bulgu ve Yorumlar

Almanya Kuzey Ren Vestralya eyaleti, Ennepe Ruhr Bolgesindeki Ana dili Turkge dersi saati i¢erisinde Ttirk

Ogrencilere atasozleri 6gretmek amagh gelistirilen kelimelerle okey oyunu oynanmustir. Gelistirilen bu oyun bilinen

okey oyunundan amag ve isleyis agisindan biraz farklidir.

Okey oyunu ile atasozlerini 6gretmek amach gelistirilen kelimelerle okey oyununun farkh ve benzer yonleri

Farkhhklar;

Kelimelerin taslara rahatga yazilmasi amaciyla taslar dikey degil, yatay tutulmustur (bkz. Sekil 4 ve 5).

2 tane joker olarak kullanilan taglar sayilarin yerine tim kelimelerin yerine kullanilabilir (bkz. Sekil 6).

Her kelime tasindan 4 degil, 2’ser adet bulunmaktadir.

Okey oyununda amag; ayni renkli taglari siraya dizmek veya ayni sayili taglarin farkli renklerinden grup
yapmaktir. Gelistirilen oyunda ise amag; atasdzlerinin kelimelerini tamamlayarak atasozlerini bulmaktir
(bkz. Sekil 3 ve 4).

Okeyde bir grubu en az 3 tas olusturur. Bu oyunda ise 4 kelimelik atasozleri bir grup olusturur (bkz. Sekil 3
ve 4).

Okey oyununda dogru diizenlemeyle toplam 14 tasi tamamlayan oyuncu okey yapmaktadir. Burada ise 2

atasOzlnii tamamlayan kisi okey yapmaktadir.

Benzerlikler;

Sekil 3

Oyun baglangicinda bir oyuncuya on bes, diger {i¢ oyuncuya on dort tag verilir. Elinde on bes tas olan oyuncu
oyunu baglatir ve fazla olan tagin1 yanindakine atar.
Oyuncular her bir dongiide masadan veya dizili haldeki taglardan bir adet tas alarak ve 1stakasindan bir adet

tas atarak okey yapmak i¢in ¢alisirlar.

Okey Oyunu
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Sekil 4

Kelimelerle Okey Oyunu

Ayedim

382, l 5\'»»\»;5([ Sukdt | aitindy,

Sekil 5

Kelimelerle Okey Oyunu Uzerine Yazilan Atasézlerinin Tamami

SOEENISSR N TR s
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Sekil 6

Tiim Tagslar Yerine Gegen Joker

Kelimelerle okey oyununun égrencilerle ilk kez oynama sonuclari

Ana dili Tiirk¢e dersinde Tiirk 6grencilere 13 atasdziiniin kelimeleri ilk dnce 1 defa yazilip oynatilmistir. Ogrenciler
4 kigiden olusan turlarla oynamiglarlardir. Bu sekilde 17 tur olusturulmustur. Oyunda 2 ataséziini tamamlayan
kazanmaktadir. Ayrica oyunda 2 joker tas yer almakta olup istenilen herhangi bir kelimenin yerine kullanilmigtir. Bu

oyuna iliskin sonuglar Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4

Gelistirilen Kelimelerle Okey Oyununun Ilk Kez Oynatilmas: Neticesinde Elde Edilen Sonuclar

F %
1 atas6zuni tamamlayan 27 %39
2 atasdzini tamamlayan 5 %7

Tablo 4’te goriildiigii tizere 1 atasdziinii tamamlayanlar 68 6grencinin %39’unu olustururken; 2 atasézinu
tamamlayanlarin orani ise %7’dir. Bu oranlarin az olmalarinin sebebi; 13 atasoziiniin kelimeleri birbirlerinden farkl
olup taslar iizerine bir kere yazilmasidir. Ogrenciler siralar1 geldiklerinde gelecek olan tasin iizerindeki kelimelerin
tamamlamaya calistiklar1 atasoziine ait olmamast durumunda bir siire uygun kelimenin kendilerine gelmesini
beklemektedirler (bkz. Sekil 7 ve 8). Kelimelerin bir defa yazilmis olmasi 6grenciye gelme olasiligini disiirdiigii
icin dgrencilerde dikkat dagilmasi, motivasyon diisiikligii ve sikilma duygularinin ortaya ¢ikmasi gézlemci
tarafindan fark edilmistir. Bu sekilde gelistirilmek istenen oyunla hedeflenen amaca ulasilamayacagi fark edilmistir.

Burada gozlemci biraz degisiklige gitmek durumunda kalmistir.
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Sekil 7

Tamamlanamayan Atasozleri (Ornek 1)

Sekil 8

Tamamlanamayan Atasozleri (Ornek 2)

Kelimelerle okey oyununun 6grencilerle ikinci kez oynanma sonuglari

Ana dili Turkge derslerinde atasdzlerinin 6gretiminin ve 6greniminin kolaylagsmasi amaciyla gelistirilen kelimelerle
okey oyununun ilk asamasinda istenilen sonuca ulagilamamistir. Bu sebeple 6gretici tarafindan belirlenmis olan 13
atasOziiniin her bir kelimesi 2’ser defa taglara yazilmistir. Béylece 6grenciler oyunu oynarken taglarin gelme olasiligi

daha da arttirilmistir. Buna gore elde edilen sonuglar Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5

Kelimelerle Okey Oyununun Jkinci Kez Oynatilmas: Neticesinde Elde Edilen Sonuglar

F %

1 atasdzuni tamamlayan 38 %55

2 atas6zini tamamlayan 17 %25
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Tablo 5°te goriildiigii tizere 1 atasdziinii tamamlayanlar 68 6grencinin %55’ini olusturuken, 2 atasoziinii
tamamlayanlarin orani ise %25°tir. Oyun 4 kisi ile oynandig1 i¢in ve oyunda kural olarak 2 atasoziinii bulan oyunu
kazandigi i¢in toplamda 17 grupta 1 kisi 2 atasoziinii de bularak oyunu kazanmustir (bkz. Sekil 10 ve 11).
Kelimelerin herbirinden 2’ser defa yazilmasi ile 6grenciler dikkatleri dagilmadan, sikilmadan, eglenerek ve motive
olmus bir sekilde bu oyunu oynamislardir. Clinkl bu oyunlarda kazanan dgrenciler olmustur. Elde edilen bu
sonuglar %50°nin tizerinde oldugu igin gelistirilen bu yeni kelimelerle okey oyunu ile amaglanan hedefe ulagildig

sOylenebilmektedir.

Sekil 9

Tamamlanan Atasozleri (Ornek 1)

—

oo oo

Sekil 10

Tamamlanan Atasozleri (Ornek 2)
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Sekil 11

Tamamlananan Atasézleri (Ornek 3)

Sonug ve Oneriler

Oyunlastirmanin dil 6gretimindeki 6nemine bakildigi zaman hig siiphesiz 21. yiizy1l ¢ocuklarinda oldukca etkili
oldugu gorillmektedir. Almanya Kuzey Ren Vestralya eyaleti, Ennepe Ruhr Bélgesindeki Ana dili Tulrkce dersi
okutucusu tarafindan bu husus dikkate alinarak 6grencilerin de giinliik hayatlarinda oynamaktan zevk duyduklar1 ve
taninmig bir oyun olan okey oyunundan esinlenerek gelistirilen bu oyun derste kullanilmak istenmistir. Aragtirmaya

68 6grenci dahil edilmistir.

Bilinen okey oyununun aksine gelistirilen kelimelerle okey oyununda taslarin diizeni, sayis1 ve oyunu kazanma
kurallart farklidir. Bu farkliliklar &grencilere anlatildiktan sonra Ogretici tarafindan belirlenmis 13 atas6ziiniin
kelimeleri oncelikle birer kere taslara yazilmistir. Bunun sonucunda 1 atasdziini tamamlayanlar 68 &grencinin
%39’unu olusturuken 2 atasdzlinii tamamlayanlarin orani ise %7 olarak elde edilmistir. Ancak bu saymin
diisiikliigiintin sebebi kelimelerin gelme olasiliginin diigiik olmast ve 6grencilerdeki dikkat daginiklig: olarak tespit
edilmistir. Bunun iizerine gdzlemci tarafindan yeni bir yontem daha gelistirilerek 13 atasoziiniin her bir kelimesi 2’ser
defa taglara yazilmis ve ¢ocuklarla ayni oyun tekrar oynanmustir. Bunun sonucunda ise 1 atasoziinii tamamlayanlar 68
Ogrencinin %55’ini olusturuken, 2 atasdziinii tamamlayanlarin orani ise %25 olarak ¢ikmistir. Gelistirilen bu oyun

sayesinde atasozlerin 6gretimine yonelik eglenceli ve farkli bir yol agilmis olmaktadir.

Yapilan bu materyal gelistirme ve uygulama siireciyle goriilmiistiir ki gelistirilen kelimelerle okey oyununun dil
dersinde Ogrenciler {izerinde olduk¢a etkisi vardir. Alan yazma bakildigi zaman oyunlagtirma ve materyal
gelistirmenin 6grencilerin ders basarilarina iligkin sonuglarindan ilki Alyaz ve Akyildiz (2018)’in “Yabanci Dil
Ogretimi I¢in 3B Dijital Oyunlar ve Oyunlastiriimis Uygulamalar Gelistirme” baglhikl calismalaridir. Bu ¢alismada
amag, o6gretmenlere dil dersinde oyun gelistirmeyi 6gretmektir. S6z konusu arastirmada 6gretmenlerin oyunlagtirma
konusunda yeterince bilgiye sahip olmadiklari sonucuna varilmistir. Yazarlar bunun gelistirilmesinin dil derslerini

olumlu yonde etkileyecegini savunmaktadirlar.
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Bu alanda bir diger galisma ise Firat (2007)’mn “Dil Ogretiminde Oyunun Kullanimi” baglkli aragtirmasidir. Bu
calismada Firat (2007), 6grencilerin oyun yardimi ile yeni 6grenmis olduklari kelimeleri daha kolay akillarinda

tuttuklarii ve dersin duragan bir havadan eglenceli bir atmosfere gegtigini gdzlemlemistir.

Oneriler

e Her 6gretici kendi hedef kitlesine gore gelistirilen kelimelerle okey oyununu ve atasozlerini farklilastirabilir.

e Ogrenciler bu caligmada bireysel olarak yarismislardir ancak &grenciler gruplar halinde de bu oyunu
oynayabilir ve birbirlerine eksik olduklar1 konularda yardimci olabilirler.

o Hedef kitlenin Almanya’dan farkli bir iilkede olmasi durumunda oyunda araci olarak kullanilacak oyun
materyali degistirilebilir.

e Bu oyun ile atasdzlerinin dgretiminin yapildigr gibi Tiirk¢e O6gretimi amaciyla daha farkli yapilarin
dgretilmesine dair yeni diizenlemeler yapilabilir. Ozellikle Tiirkcede zamanlarin 6gretimi noktasinda ciimle
kurma alistirmalarina bu oyun sayesinde farkli bir 6gretme yolu olarak bagvurulabilir.

e Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda da bu oyun rahatlikla kullanilabilir.
Kaynakca
Adigiizel, Y. (2011). Go¢ sosyolojisi. Ankara: Nobel Akademik Yayincilik.
Aksan, D. (1990), Her Yoniiyle dil Ana Cizgileriyle Dilbilim [—1I. Turk Dil Kurumu Yayinlari, Ankara.
Aksan, D. (1999). Tlrkgenin gicl. Ankara: Engin Yaymevi.
Aksan, D. (2007). Her Yonlyle Dil: Ana Cizgileriyle Dilbilim I, 11, I1l. Ankara: Tirk Dil Kurumu.
Alyaz, Y. ve Akyildiz, Y. (2018). Yabanci dil 6gretimi i¢in 3b dijital oyunlar ve oyunlastirilmis uygulamalar
gelistirme, Diyalog Dergisi, 1, 5.131-158.
Berger, J. ve Mohr, J. (2011). Yedinci Adam: Avrupa’da Gégmen Iscilerin Oykiisii. Cevat Capan (Cev.). Istanbul:
Agora.

Bican, G. (2019). Dil Ogretiminde Cok Dilli Bakis A¢isi-1, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi,52(3), 943-966.

Bloomfield, L. (1970). Language. Londra: George Allen & Unwin.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O, E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2008). Bilimsel  arastirma

yontemleri. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.
Caby, E. (Ed.). (2013). Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi1. Ankara: Pegem.

Cummins, J. (1981). The Role of Primary Language Development in Promoting Educational Success for Language



18| OKUYAN ve OZDEMIR

Minority Students. (In) Schooling and Language Minority Students: A Theoretical Framework, Los Angeles:

California State University, Evaluation, Dissemination, and Assessment Center.

Cummins, J. (2001). Interdependence of First and Second Language Proficiency. (In) Language Processing in
Bilingual Children (Ed. E. Bialystok), Cambridge: Cambridge University Press.

Cummins, J. (2007). Putting Language Proficiency in its Place: Responding to Critiques of the ~ Conversational

/Academic Language Distinction. (In) English in Europe: The Acquisition of a Third Language, (Ed. J.

Cenoz and U. Jessner), Clevedon: Multilingual Matters.
Deterding, S., Sicart, M., Nacke, L., O’Hara, K., & Dixon, D. (2011). Gamification. using game-design elements in

non-gaming contexts. Proceedings of ACM CHI 2011 Conference on Human Factors in Computing
Systems (pp. 2425-2428), Vancouver, BC, Canada.

Duman, G. B. (2013). Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde materyal gelistirme ve materyallerin etkin
kullanimt1. Ana Dili Egitimi Dergisi, 1(2),1-8.

Firat. M. (2007). Dil 6gretiminde oyunun kullanimi (yiiksek lisans tezi). Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali, Erzurum.

Greenberg, J. H. (1963). Anlamli Dil Unsurlarinin Diziminde Goriilen Bazi Evrensel Dil Bilgisi Kurallari. Dil
Arastirmalar, 3(3), 63-86.

Giiney, V. (2015). Iki ya da ¢ok dillilik ve Avrupa toplumu, DergiPark, 2 (1), s. 1-5.

Giizel, A. ve Barn, E. (2014). Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi. Ankara: Ak¢ag Yayinlari.

Johanson, L. (2007), Subjektlose Satze im Turkischen. In: Brendemon, Bernt (Hrsg.) Altaica Osloensia. Oslo
Universitetsforlaget, 193—218.

Kal, G., Ozkaya, P. G., & Coskun, M. (2021). Tiirkge Ogretmenlerinin iki Dilli Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce
Konusma Becerilerine Yonelik Goriisleri. Milli Egitim Dergisi, 50(230), 195-220.

Kula, O. B. (1992). Alman Kultiriinde Tiirk Imgesi. Ankara: Giindogan.

Orug, S. (2016). Ana dili, ikinci dil, iki dillilik, yabanci dil, The Journal of Academic Social Science Studies, 45(3),
s. 279-290.

Sezer, A. (1980), Tiirkce Ogretiminde Dilbilimin Yeri. Ankara: Dilbilim Yazilari.

Sinan, A. T. (2006). Ana Dili Egitimi Uzerine Bazi Diisiinceler. Firat Universitesi Dogu Arastirmalar: Dergisi, 4(2),
75-78.

Strauss, W. (2005). Talking about their generations. School Administrator, 62(8), 10-14



Journal of Research in Turkic Languages | 19

Subas1, M. ve Okumus, K. (2017). “Bir Arastirma Yéntemi Olarak Durum Calismas1”, Atatiirk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitlisu Dergisi, 21(2), 419-426.

Sengiil, K., ve Toygar, Y. S. (2021). Veli goriislerine gore Hollanda’da yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkge

6grenme durumlari: Giiglikkler ve gelecek beklentisi. Egitim Bilim ve Arastirma Dergisi, 2(2), 202-220.

Ultay, E., Akyurt, H., Ultay, N., (2021). Sosyal bilimlerde betimsel icerik analizi. Ozgiin Arastirma Dergisi, 10, 188-
201.

Vardar, B. (1988). A¢iklamali Dilbilim Terimleri Sozligii. Istanbul: ABC kitabevi.

Wilhelm, J. L. (1838). Denkschrift Uber das Lager bei Augsburg im September 1838 unter dem Oberkommando
Seiner Kdniglichen Hoheit des Prinzen Carl von Bayern: Aus authentischen Quellen zusammengestellt; Mit

dem Bildnisse S. Kgl. Hoheit des Obersten Commandanten und einem lithographierten Plan. Wirth.
Wurzel, W. (1996). Morphologischer Strukturwandel. Typologische Entwicklung im Deutschen. In: Lang, Ewald;
Zifonun, Gisela (Hrsg.): Deutsch — typologisch. Berlin, New York: De Gruyter, 492-522.
Yalm, H. 1. (2010). Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme. Ankara: Pegem Yayinlar.
Yildirim, A. ve Simsek, H. (2005). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastrma Yontemleri. Ankara: Seckin Yaymecilik.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri, Journal of Theory and Practice in
Education, 2, 2-39.

Yildiz, C. (2012). Almanya’da Ana Dili Olarak Tiirkge Ogretimi ve Alman Okullarindaki Tiirk Cocuklarma Yonelik
Egitim Uygulamalari, http://www.dobam.eu/downloads/cytuerkcev2.pdf, Son Erisim: 22.01.2023.



20|]0OKUYAN ve OZDEMIR

Sorumlu Yazar Bilgileri:



https://doi.org/10.34099/jrtl.511

